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1. FUNDAMENTACION

La buena ensefianza no depende de la modalidad - presencial, semipresencial o virtual-, implica
una toma de postura que irremediablemente alude a lo epistemoldgico y a lo ético. Fenstermacher
sostiene que el uso del adjetivo "buena" no es simplemente un sindnimo de "con éxito". Desde su
vision, preguntar qué es buena ensefianza en el sentido moral equivale a preguntar ;qué acciones
docentes pueden justificarse basandose en principios y que son capaces de provocar acciones de
principio por parte de los estudiantes? Preguntar ;qué es buena ensefianza en el sentido
epistemoldgico? es preguntar si lo que se ensefa es racionalmente justificable y, en Gltima
instancia, digno de que el estudiante lo conozca, lo crea o lo entienda. La ensefianza supone hacer
hincapié en la incorporacidon de herramientas tedricas, que permitan una adecuada intervencion a
nivel pedagdgico-didactico cualquiera sea la modalidad que adopte. El cambio de un estilo
tradicional centrado en el docente que todo lo sabe, o tecnicista centrado en un docente ejecutor
de la propuesta de otro (“paquetes a prueba de docente”), a un modelo de desarrollo de la
profesionalidad implica comenzar a pensarse como hacedor de la practica en el marco de una
propuesta de desarrollo curricular y no de aplicacidon de un curriculum, de caracter colaborativo y
contextualizado.

Para ello es fundamental apoyar la construccién de su profesionalidad en criterios tedricos sélidos
que le permitan disefiar la ensefianza en todas sus etapas. Es necesario que el profesor comience
a pensar estratégicamente su rol. Debido a ello, “Metodologia de las materias psicopedagdgicas”
tendra caracter tedrico-practico y respondera a los principios que encuadran la metodologia en el
campo de las estrategias didacticas de caracter bimodal, ensefiando y dejando aprender en los
nuevos escenarios.

Asi Marta Souto (1999), aborda la posibilidad que el docente piense y elabore sus propias
estrategias. Sostiene que después de una seria revision de las cuestiones epistemoldgicas y
tedricas, puede avanzarse en el disefio y desarrollo de las propuestas de ensefianza. Compartimos
con la autora en la necesidad de un trabajo pedagégico que intente:

e Considerar a la clase en su conjunto, su complejidad y singularidad.

e Tomar el dmbito grupal como prioritario, aprender en grupo y con el grupo buscando la
implementacién de un trabajo colaborativo y creativo.

» Tomar la clase desde una doble perspectiva: como objeto de analisis y construccion de su
trayectoria, habilitando su palabra y buscando un protagonismo que lo comprometa en la
tarea de aprender.

 Apoyar las propuestas de accion en los datos que provienen de lo social y de lo psiquico, y
sus interrelaciones.

 Apelar al pensamiento estratégico y flexible, es decir presentar en la clase situaciones
problematicas que permitan ser analizadas desde: la incertidumbre, el azar, la diversidad de
soluciones, buscando mas bifurcaciones que caminos unicos, estimulando un pensamiento
abierto, critico y autocritico.

Desde esta perspectiva el futuro profesor tendra las herramientas necesarias para programar la
ensefanza y realizar un andlisis critico de la propia practica; de lo que se ensefia y de cdmo se lo
ensefa en un contexto caracterizado por la ensefianza multimodal.

2. OBJETIVOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

e Comprender la especificidad y multicontextualizacién de la practica educativa en el nivel

Pagina 2 de 20



medio y superior.
* Revisar las representaciones previas de los futuros docentes sobre la base de la construccién

de
o Art

un marco tedrico que proporcione una vision ética de la tarea educativa.
icular en un marco de referencia los aportes explicativos de los distintos campos tedricos

y los datos de la realidad

e Ela

borar y desarrollar estrategias que permitan la interpretacion y el abordaje de diversas

situaciones educativas, evitando reactualizar los mitos propios del nivel y los ritos que les
son caracteristicos.

2.1 OBJETIVOS DEL PROGRAMA

Comprender la especificidad y multicontextualizacion de la practica educativa del nivel
secundario, terciario y universitario en los niveles especifico de intervencidn del profesor
en psicopedagogia.

Reflexionar sobre la tarea docente y las implicancias politicas, culturales, psicolégicas,
didacticas y éticas de su intervencidn en los nuevos escenarios y los posibles problemas
emergentes que ellos generan.

Comprender la importancia de un “buen” plan estratégico/metodoldgico en el desarrollo
de la ensefianza de las asignaturas psicopedagdgicas especialmente en los nuevos
escenarios y el uso de nuevas tecnologias, acordes a las circunstancias singulares de los
nuevos tiempos atendiendo a la justicia curricular.

Establecer una vinculacion creativa, conceptual y practica entre los fundamentos
pedagdgicos didacticos y la tecnologia en un contexto complejo que nos atraviesa y nos
impone nuevas formas de habitar las aulas.

Apropiarse de las distintas propuestas metodolégicas en torno a la ensefianza de nivel
medio y superior, presencial y no presencial, incorporando LAS TIC[1], TAC[2] y TEP[3] a
la clase.

Disefar estrategias didacticas y actividades que favorezcan la transferencia de los
principios que sustenten una buena ensefianza y un aprendizaje que singularice al
estudiante, a la vez que se trabaje desde un “comin” que permita la creacién de lazo
social y participacién protagdnica en el proceso.

Relacionar la toma de postura docente con la seleccién de metodologias y estrategias de
ensefanza y las implicancias éticas e ideoldgicas de las mismas

PROPOSITOS:

[1]
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o Proponer la realizacidn de tareas orientadas a la definicion de los principios tedrico-
metodoldgicos que sustentan las practicas de la ensefianza en el campo de la
psicopedagogia y de las practicas educativas del nivel secundario, superior no
universitario y universitario.

o Favorecer experiencias de aprendizaje relacionadas a estrategias que favorezcan la
comprension y al uso de las TIC y TEC en los nuevos escenarios y entornos
virtuales.

o Promover actitudes de responsabilidad para el cumplimiento de tareas; compromiso
en el trabajo colaborativo y respeto y tolerancia ante el intercambio de ideas y
opiniones.

o Favorecer actitud reflexiva frente a la propuesta tedrico-metodoldgica que se logre
disefar y los problemas relacionados a la justicia curricular.

Tecnologias de la informacién y comunicacién



3.

B

[2] Tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento

[3] Tecnologias para el empoderamiento y la participacion

CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

Rol docente y configuracion de la practica docente.

Rol docente y toma de postura.

La ensefanza: estilos y perspectivas.

El objeto de conocimiento en la practica cientifica y el objeto de conocimiento en la practica de
ensefanza: la transposicidn didactica. El sentido de la vigilancia epistemoldgica

CONTENIDOS ANALITICOS

UNIDAD I: “La ensefianza: rol docente en nuevos contexto”

Descripcidn:

Ser docente implica saber, saber hacer y saber ser. Por ello es necesario analizar la practica,
develar los alcances e implicancias de sus decisiones desde una postura ética y de cuidado,
centrada en el trabajo colaborativo y protagdnico de todos los participantes.

Esta unidad estara centrada en rol docente, la ensefianza y sus contextos, considerando nuevos
aportes en relacion con la funcién del profesor y los factores que modelan su actuacién, asi como
las distintas perspectivas en torno a la buena ensefanza, la justicia curricular y el aprendizaje
colaborativo

El conocimiento de los distintos aportes permitira la aproximacion a un modelo didactico propio
que contemple el andlisis de los presupuestos subyacentes a la tarea de ensefiar y los principios
de la “buena ensefianza” como base para emprender el camino hacia el disefio y analisis de una
practica didactica de caracter bimodal y contextualizada.

Contenidos

Ser docente en la actualidad: alfabetizacién académica y digital. Certezas e incertidumbres en los
nuevos escenarios.

Textos y contextos de la tarea docente. La institucién educativa o sus entornos virtuales como
lugar para habitar y sentirse alojado. Entre el cansancio y el agotamiento la posibilidad de lo
nuevo.

Desafios y tensiones frente a nuevas subjetividades y complejos escenarios. Caracteristicas del
buen docente y sus mediaciones desde la voz de los alumnos.

Caracteristicas del nivel medio y nivel universitario Del ser alumno y docente. El que ensefia
propone, el que aprende: jse prende o se des-prende? Entre la presencia y la ausencia: el estar
sin habitar la clase. El alumno como protagonista. Ensefar al adolescente, al joven y al adulto en
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un marco de singularidad y solidaridad.

UNIDAD lI: “La ensefianza: del saber, a saber, ensefar para dejar aprender”.

Descripcidn:

La necesidad de conocer estrategias didacticas surge cuando comenzamos a preguntarnos ;como
ensefar? Pero también surge cuando queremos saber ;cdmo hacer para autorizar y habilitarla
palabra del otro que aprende? En este sentido, la ensefianza deberia plantearse como estrategias
dirigidas a favorecer el proceso de construccion de conocimiento por parte del estudiante. ;Qué
tarea/actividades de ensefianza/aprendizaje puedo plantear para lograr un aprendizaje de calidad?

Contenidos

Niveles de especificacién curricular en un marco de in/justicia curricular. Del Programa a la
planificacion de clase en la ensefianza bimodal. Entre lo pensado y lo vivido: ;fractura, negociacién
o colaboracién? La clase. Docente/ alumno/ contenido/estrategia.

Estrategias y recursos para el desarrollo de la programacion: apertura y rescate de saberes
previos, desarrollo, y produccién de saberes; evaluacién y analisis metacognitivo.

UNIDAD llI: La clase y el aula virtual. Metodologia, estrategias y experiencias educativas
bimodalidales. La vuelta a la presencialidad.

Descripcion:

La naturaleza del contenido a ensefar, las nuevas tecnologias y los contextos -cada vez mas
complejos y menos predecibles- condicionaran el tipo de estrategia metodoldgica que se utilice en
las clases presenciales y virtuales.

¢Cémo crear nuevos modos de estar en las aulas, nuevas estrategias que habiliten los encuentros
y que potencien la ensefianza y el aprendizaje?

Contenidos:

La planificacidn de clase: entre la presencialidad y la virtualidad. Distintas formas de circulacién y
construccion del conocimiento.

TIC, TAC y TEC en educacién. Importancia de incorporar en la ensefianza los distintos aportes
tecnoldgicos. La ensefianza mediada por la tecnologia. Medios y recursos de ensefianza. Uso de
diferentes recursos tecnoldgicos para el aprendizaje y el conocimiento. Evaluacién y acreditacién.

5. BIBLIOGRAFIA

Bibliografia basica
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UNIDAD I:

e SUS, M.C (2022) Documentos de clases. Inédito. UNCo-CURZA

e ANTELO, E. (2006) “Tareas es lo que hay” en Dussel Inés Silvia Finocchio (Compiladoras)
Enseflar Hoy: Una introduccién a la educacién en tiempos de crisis Educacion, Lenguaje y
Sociedad ISSN 1668-4753 Vol. | N2 1.

o BARCENA, F. (2020) ;Qué significa dar una clase? Sobre profesores y estudiantes», en
Cuarto Poder, 4 de junio.
https://www.cuartopoder.es/ideas/2020/06/04/que-significa-dar-unaclase-sobre-profesores-y-
estudiantes/ Consultado el 12 de MARZO de 2021.

e BRAILOVSKY, D. (2020) Ecos del tiempo escolar. En Dussel, I. Ferrante, P y Pulfer, D. comps.
(2020). Pensar la educacién en tiempos de pandemia: entre la emergencia, el compromiso y
la espera
http://biblioteca.clacso.edu.ar/Argentina/unipe/20200820015548/Pensar-la-educacion.pdf

» Dorfsman, (2012) “La profesion docente en contextos de cambio: el docente global en la
sociedad de la informacion” RED-DUSC. Seccién de RED dedicada a ensefianza universitaria:
La docencia en la Sociedad del Conocimiento, politica y gestién. Nimero 6. Especial
dedicado a la profesién docente en la sociedad del conocimiento. Publicacién en linea.
Murcia (Espana). Afio Xl en http://www.um.es/ead/reddusc/6/

e DUSCHATZKY, S. (2008): “Maestros errantes. Nuevas formas subjetivas de habitar la
escuela” en Tiramonti, G. y Montes, N. La escuela Media en debate. Manantial/FLACSO Bs AS.

» GRECO, M. (2013) “Huellas de una relacion. La autoridad de la ensefianza y el trabajo del
pensamiento” en La escuela Inquieta. Explorando nuevas versiones de la ensefianza y el
aprendizaje. Rattero, C. Compiladora. Novedad. Capitulo Il

» GRECO, B. (2016) “Los adultos y la autoridad: construir vinculos con nifios y adolescentes”
Video en
https://www.youtube.com/watch?v=UBTAfNXNz9E&feature=youtu.be&mkt hm=18&utm_sou
rce=email_marketing&utm admin=33539&utm_medium=email&utm_campaign=NUEVOS VI
D

» Gutiérrez, 0. (2003): “Fundamentos Psicopedagdgicos de los enfoques y estrategias
Centrados en el Aprendizaje en el Nivel de Educacion Superior” Documento 1. Mimeo.

e SAGOL, C. MAGIDE, B. RUBINI, F. Y KANTT. C. (2021) en MARES L.(directora) (2021)
“Escenarios combinados para ensefar y aprender: escuelas, hogares y pantallas” Educ.ar
S.E. 1a ed. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Libro digital, PDF. En
https://www.educ.ar/recursos/155488/escenarios-complejos-para-ensenar--aprender-escuela
s-hogare/download Introduccién y Cap. 8.

e MARTIN, M. (2020) Clase N2 4. Presencialidad y virtualidad: mediar las clases con tecnologia
digital. INFOD.

* REXACH V. (2014) “Los profesores y maestros frente a la alfabetizacién tecnoldgica”

e SUS, M.C. (2015): “Jévenes, aprendizaje y subjetivacion entre la diurna y la nocturna: una
cuestion que va mas alla de los horarios”. Ponencia presentada en IX Jornadas de
Investigacion en educacion. Politicas transicion y aprendizaje. Miradas desde la investigacion
educativa. 7,8 y 9 de octubre. Facultad de Filosofia y Humanidades. Universidad Nacional de
Cérdoba.

e SUS, MC. (2016): ;Nuevas alfabetizaciones? Un marco para los nuevos profesores. PDF
Documento de Catedra. UNCo.

e SUS, M.C e IURI, T (2021) La clase universitaria: un espacio de construccion cognitiva
particular. En Epistemologia y Psicopedagogia. Revisitando nuestras practicas docentes
universitarias.
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https://www.educ.ar/recursos/155488/escenarios-complejos-para-ensenar--aprender-escuelas-hogare/download
https://www.educ.ar/recursos/155488/escenarios-complejos-para-ensenar--aprender-escuelas-hogare/download

OPTATIVOS:

e BARILA, M.; SUS, M.; SVETLIK, M:(2013) “Jévenes y Escuela Media, mas alla de la geografia.
Un estudio entre Viedma y Mexicali” en Ortiz Marin y otras (coordinadores) “Las
subjetividades juveniles en los entramados culturales contemporaneos Un estudio con
jovenes argentinos y mexicanos PubliFadecs. Argentina pag. 265 a301.

o BASABE, L.y COLS, E (2007) ) “La ensefianza” en Camilloni, Ay otros. El saber didactico.
Paidds. Bs.As. Cap. 6 p 125 a 158.

* BIRGIN, A. 2020 “Emergencia y pedagogia: la cuarentena en los institutos de formacion
docente” En: Dussel, Ferrante, P. y Pulfer, D. (compiladores) Pensar la educacion en tiempos
de pandemia Entre la emergencia, el compromiso y la espera. ed . - Ciudad Auténoma de
Buenos Aires: UNIPE: Editorial Universitaria, 2020.

* KANTOR, D. (2012) “Variaciones para educar adolescentes y jévenes” Serie Educacion. Edit.
La Hendija. Entre Rios. Argentina Didlogos. p 171 a 190.

e MARCOVICH, A. (2016) “El oficio de los buenos profesores en la ensefianza Superior. El caso
de la carrera de Psicologia de la UNCo"” Tesis de maestria en Psicologia del Aprendizaje.
Directora. Rita De Pascuale. UNCo. Cap. Il p 12 a 18. Cap lll. P 28 a 47. Reflexiones finales. p
85 a 91.

e DUSSEL, I. FERRANTE, P. Y PULFER, D. (2020) (compiladores) Pensar la educacién en tiempos
de pandemia. Entre la emergencia, el compromiso y la espera. Unipe. Editorial Universitaria

UNIDAD II:

Bibliografia basica:

e SUS, M.C (2022) Documentos de clases. Inédito. UNCo-CURZA

e ABDALA C. Y SAIENTZ, D. (2020). Clase Nro. 2: Pensar la clase y la ensefianza desde la
didactica critica. §Otros/nuevos sentidos para la reproduccién y la transformacién? Saberes
necesarios para repensar las practicas educativas en la Formacién Docente. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacion.

e ANIJOVICH, R. y MORA, S. (2010) “Estrategias de ensefianza: otra mirada al quehacer en el
aula” Buenos Aires: Aique Grupo Editor. Cap. 1y 2

* ARAUJO, Sonia (2006). Abordajes del proceso de ensefianza y practica docente En: Docencia
y Ensefianza. Una introduccion a la didactica. Cap. 2 Editorial de la Universidad Nacional de
Quilmes, Bs. As.

* DAVINI, C. (2008): “programacion de la Ensefianza” en “Métodos de Enseflanza” Didactica
general para maestros y profesores. Santillana. Bs.As. Cap. 8 o en:

https://practicasdelaen?2.files.wordpress.com/2013/04/mc3a9todos-de-ensec3blanza-davini.pdf

. : Reflexiones y criterios de accién en torno a la motivacién” en “Métodos
de Ensefianza” Didactica general para maestros y profesores. Santillana. Bs.As. Cap. 9
. : enseflanza y aprendizaje en accion “Gestion de la “Métodos de
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Ensefianza” Didactica general para maestros y profesores. Santillana. Bs.As. Cap. 10

» Comision Iberoamericana de Educacién. (2013) “Manual de estrategias didacticas” En
http://comisioniberoamericana.org/gallery/manual-estrategias-didacticas.pdf consultado 2 de
febrero de 2018.

e DUSSEL, |y TRUJILLO REYES, B. 2018 «;Nuevas formas de ensefiar y aprender? Las
posibilidades en conflicto de las tecnologias digitales en la escuela», en Perfiles Educativos,
vol. XL, Numero Especial, pp.142-178.
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2018.Especial.59182 [Consultado el 15 de marzo
de 2021].

e SAGOL, C. MAGIDE, B. RUBINI, F. Y KANTT. C. (2021) En MARES L. (directora) MARES Laura
“2021) “Escenarios combinados para ensefiar y aprender: escuelas, hogares y pantallas”
Educ.ar S.E. 1a ed. - Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Libro digital, PDF. En
https://www.educ.ar/recursos/155488/escenarios-complejos-para-ensenar--aprender-escuela
s-hogare/download 1,2,3 y 4.

 Propuesta curricular Nivel medio Pcia de Rio Negro

* Plan de estudio de la carrera Profesorado en Psicopedagogia-Ord. 431/09.

e STRASSLER, K. (2020) Al entrar a Zoom no solo perdimos el salén de clases. En
https://www.nytimes.com/es/2020/05/08/espanol/opinion/zoom-escuela-clases.html

OPTATIVOS:

e DUSSEL, I. y OTROS (2007):" Mas alla de la crisis: vision de alumnos y profesores de la
escuela secundaria Argentina. Santillana Bs.As.

* GRECO, M. (2011) Ficciones y versiones sobre la autoridad. Pensar la educacion en tiempos
de transformacioén. Capitulo Il. En Doval, D y Rattero (comp.) Autoridad y transmisién: nifios
y jovenes en la mira.

e RATTERO, K. (2013) “Viajes imperceptibles”, en La escuela Inquieta. Explorando nuevas
versiones de la ensefianza y el aprendizaje. Rattero, C. Compiladora. Noveduc. Capitulo VIII

UNIDAD lIII:

e SUS, M.C (2022) Documentos de clases. Inédito. UNCo-CURZA

e BARLETTA, C. M.; GALLO, L. y Arce, D. M. (2020). Médulo 4: Produccién de recursos
didacticos para la enseflanza universitaria en entornos virtuales. Pedagogia critica y
didactica en la ensefanza digital. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

« CENTRO DE INNOVACION EN TECNOLOGIA Y PEDAGOGIA UBA(s/f) “Momentos de una Clase”
en:
https://view.genial.ly/5d97503169f91c0fd714ff74/learning-experience-didactic-unit-pvfddme
d2momentos-de-la-clase consultado 2 febrero 2021

e DAVINI, MA. CRISTINA (2008) “Métodos de ensefianza: andamios para la accién. En Métodos
de ensefianza: Didactica general para maestros y profesores” Santillana Buenos Aires. Parte
2

* Direccién de educacién secundaria. (2009) “De lo epistemolégico a lo metodolégico
estratégico”. Doc. 3.

e LITWIN, E. (2005) “De caminos, puentes y atajos: el lugar de la tecnologia en la ensefianza.
Conferencia Inaugural Il Congreso Iberoamericano de Educacion y Nuevas Tecnologias.
Ciudad de Buenos Aires 30 de junio, 12y 22 de julio de 2005.

@ e La tecnologia educativa en la ensefianza superior: disefios de autor
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(investigacion)

e MARTIN, M. (2020). Clase Nro. 4. Presencialidades y virtualidades: mediar las clases con
tecnologias digitales - Perspectivas, problematicas, desafios. Saberes necesarios para
repensar las Practicas Educativas en la Formacidén Docente. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion de la Nacion.

e SAGOL, C. MAGIDE, B. RUBINI, F. Y KANTT. C. (2021) en MARES L. (directora) MARES Laura
“2021) “Escenarios combinados para ensefiar y aprender: escuelas, hogares y pantallas”
Educ.ar S.E. 1a ed. - Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Libro digital, PDF. En
https://www.educ.ar/recursos/155488/escenarios-complejos-para-ensenar--aprender-escuela
s-hogare/download 4, 5,6,9.

e MARTIN M., GONZALEZ, A. ESNAOLA, F. BARLETTA, C. y SADABA, A (2012) “Aulas virtuales,
convergencia tecnoldgica y formacion de profesores” en:
http://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/18316/Aulas_virtuales _convergencia_tecno
1%C3%B3gica_y formaci%C3%B3n_de_profesores.pdf?sequencel

Consultado 10 marzo 2021.

« ONTORIA PENA, 0. y otros: “Las TICs como recurso innovador en el aprendizaje presencial”
Estudios de calidad e innovacién de la universidad de Cérdoba-afio 49 en
http://helvia.uco.es/xmlui/bitstream/handle/10396/4546/10.pdf?sequence=1

e SUS; M.C. (2016) “Estrategias didacticas: hacia la buena ensefianza” ISSN en tramite.

OPTATIVOS:

* Bonicatto, M: “El uso del power point en las aulas universitarias. ;nuevas practicas dirigidas
a los jévenes o pantallas con viejas practicas” Facultad de Trabajo Social - UNLP Ponencia.

e Cabero ALMENARA, J. Barroso OSUNA, J.y otros (2009)” Nuevas Tecnologias Aplicadas a la
Educacion”. Extracto del curso en OpenCourseWare de la Universidad de Sevilla. Mimeo.

o GOMEZ ARROYO, E. (2011). La psicologia en la escuela secundaria: motivaciones y
posibilidades. Il Congreso Internacional de Investigacion y Practica Profesional en Psicologia
XVIII Jornadas de Investigacién Séptimo Encuentro de Investigadores en Psicologia del
MERCOSUR. Facultad de Psicologia - Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

e LEOZ, G. (2019). “Modos posibles en que se configura el vinculo educativo en el nivel
superior”. RevID Revista de Investigacion y Disciplinas. Vol. 1 Ao 1 2019
https://www.evirtual.unsl.edu.ar/revistas/index.php/revid/issue/view/9/REVIDN12019

e Rafa Trabado, J.C. (2003) “El power point en el aula: de la clase expositiva a la clase
interactiva”. Universidad de Malaga. Mimeo.P.D.F.

» SOLANO FERNANDEZ, I.M. (2007) “Disefio de presentaciones visuales para la docencia
universitaria”. En Prendes Espinosa, M. P. Herramientas Telematicas Para La Ensefianza
Universitaria En El Marco Del Espacio Europeo De Educacion Superior. Grupo de
Investigacion de Tecnologia Educativa. Universidad de Murcia. Cap 3

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA:

e ANGULO RASCO, J.F. - BARQUIN RUIZ, ].- PEREZ GOMEZ, A.l. (1999) -, "Desarrollo profesional
del docente. Investigacion y practica". Ed. Akal. Madrid.

e ARAUJO, Sonia (2013) “Perspectivas curriculares. Ideas para el disefio y desarrollo del
curriculum” Colecciéon Textos para la Ensefianza. Y UNICEN

e BURBULES, N.C. (1999): "El didlogo en la ensefianza. Teoria y Practica". Amorrortu Editores.
Buenos Aires. Argentina.
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CONTRERAS DOMINGO, José (1990): Ensefianza, Curriculum y Profesorado" Edit. AKAL

Universitaria. Cap. 1

e DAVINI, Maria Cristina (1995): "La Formacién Docente en cuestion: Politica y Pedagogia".
Paidds. Cap. 2.

e DUSCHATZKY, S. (2001) “Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad y el declive de las
instituciones” Paidds. Trama Social (cap.2,3y4).

e EDELSTEIN, G. (1996): "Un Capitulo pendiente: EI método en el debate didactico
contemporaneo". Piados. Buenos Aires.

e GARCIA, M. C. (1998): "La ensefianza como tarea del profesor” Cap. 1, punto 3, en
"Formacidn del Profesorado para el cambio educativo". E. U. B. Barcelona.

e GIMENO SACRISTAN, J.: "Los profesores como disefiadores". Cap. IX, Punto 9.3.3. en GIMENO
SACRISTAN y PEREZ GOMEZ: "Comprender y transformar la ensefianza" (op.cit.).

 GIMENO SACRISTAN, J. (1997): "Docencia y Cultura Escolar. Reformas y Modelo Educativo".
Lugar Edith. Cap4.

e LITWIN, Edith (1996) - "El campo de la Didactica- la busqueda de una nueva agenda en:
CAMILLONI y Otras- "Corrientes didacticas contemporaneas". Op.cit

e LITWIN, E (1997): “Las Configuraciones didacticas: una nueva agenda para la ensefianza
superior” Paidds Bs. As.

o MASTACHE, A. (2012): Las clases escolares. De cdmo se favorecen procesos de aprendizaje y
subjetivacion multiples y diversos” en Clases en escuelas secundarias. Saberes y procesos
de aprendizaje, subjetivacion y formacién. Noveduc. Pag 91 a 131.

* MORENO, M (2015). “Educacidén de Jévenes y adultos: entre vinculos pedagdgicos y
emancipacion intelectual” Editorial Fundacién la hendija. Coleccidn proyectos de
Investigacion. Cap 2,3y 4.

* NEME, Ay LEOZ G. (2020). Clase Nro. 3: “Subjetividad docente: procesos de deconstruccion
y nuevos modos de sostener el vinculo educativo”. Saberes necesarios para repensar las
practicas educativas en la Formacidn Docente. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
Nacién.

e NUNEZ, P y LITICHEVER. L- (2015) “Radiografias de la experiencia escolar. Ser joven(es) en
la escuela” Grupo Editor Universitario/Ediciones del Aula Taller.

e PERKINS: "La escuela Inteligente". Gedisa, 1995. Caps. 3y 4.

 Propuesta curricular para el secundario Pcia. de Rio Negro. 2017

e ROTTEMBERG, R.-ANIJOVICH, R. (2000): "Estrategias de Ensefianza y Disefio de Unidades de
Aprendizaje". Universidad Virtual de Quilmes. Mimeo.

* ROZADA MARTINEZ, José M. (1997): "Formarse como profesor. Ciencias Sociales, Primaria y
Secundaria Obligatoria". Edit. AKAL. Madrid. Cap.7.

e Souto M. (1999) “Los dispositivos pedagdgicos desde una perspectiva técnica”. EN: Marta
Souto y otros (1999): “Grupos y Dispositivos de Formacion”. Formacion de Formadores serie
Los Documentos N2 10. Ediciones Novedades Educativas. Bs.As.

 Souto, M. (1993). “Hacia una didactica de lo grupal”. Ed. Mifio y Davila Buenos Aires.

e SUS, M.C. - IURI, T. (2002): "Notas en relacién a los procesos evaluativos". Documento de
catedra. Mimeo.

e TISHMAN, S. - PERKINS, D. JAY, E. (1998): "Un aula para pensar. Aprender y ensefar en una
cultura del pensamiento". Edit. Aique. Bs.As., Argentina.

e WASSERMANN, S. (1999): "El estudio de casos como método de ensefianza". Amorrortu

Editores. Buenos Aires, Argentina.

6. PROPUESTA METODOLOGICA

La asignatura se desarrollara a través de clases tedricas y practicas sincrénicas y asincrénicas
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dado que la caracteristica del conocimiento a trabajar constituye continente y contenido de la
materia (lo que se debe ensefar es también la forma en que se ensefia).

Cada clase atenderan al siguiente esquema:

Presentacion de Nucleos Tematicos (tedricos escritos-audiovisuales)

Encuentros sincrénicos (Consignas y desarrollo de actividades)

Discusién en foros (Trabajo colaborativo/reflexivo)

Produccién por parte del alumno (tareas grupales o individuales)

Construccion de un portafolio que dé cuenta del proceso de aprendizaje personal.
Informe metacognitivo

Espacios de consultas permanentes: Foros de consulta, mail interno,

Espacios de consulta pautados: Video llamadas, chat y espacios sincrénicos.

Esta propuesta intentara que los alumnos realicen, por un lado, procesos de analisis y auto
reflexidn de la tarea docente y por otro, la transferencia de lo aprendido al disefio de la ensefianza
como actividad previa en el marco de la posterior practica docente.

Para ello se prevé el desarrollo de actividades de clase en las que se utilizardn distintas estrategias
didacticas que interpelen al alumno para una produccién relacionada a contenidos propios de la
psicopedagogia. En todos los casos se elaborarad un desarrollo escrito, por parte de los subgrupos o
de los alumnos individualmente, y se hara una puesta en foro de las conclusiones y propuestas.

El caracter no presencial del dictado y el uso de aula virtual que se realizara favorece el desarrollo
de nuevas estrategias didacticas y metodologias medidas por la tecnologia (TIC-TAC-TEP) a la vez
que pone en practica el trabajo colaborativo en la produccién de conocimiento.

La asignatura se desarrollara a través de clases tedricas y practicas sincrénicas y asincrénicas
dado que la caracteristica del conocimiento a trabajar constituye continente y contenido de la
materia (lo que se debe ensefar es también la forma en que se ensefa).

Cada clase atenderan al siguiente esquema:

Presentacidn de Nucleos Tematicos (tedricos escritos-audiovisuales)

Encuentros sincrénicos (Consignas y desarrollo de actividades)

* Discusion en foros (Trabajo colaborativo/reflexivo)

Produccién por parte del alumno (tareas grupales o individuales)

Construccién de un portafolio que dé cuenta del proceso de aprendizaje personal.
Informe metacognitivo

Espacios de consultas permanentes: Foros de consulta, mail interno,

Espacios de consulta pautados: Video llamadas, chat y espacios sincronicos.

Esta propuesta intentara que los alumnos realicen, por un lado, procesos de andlisis y auto
reflexién de la tarea docente y por otro, la transferencia de lo aprendido al disefio de la ensefianza
como actividad previa en el marco de la posterior practica docente.

Para ello se prevé el desarrollo de actividades de clase en las que se utilizaran distintas estrategias
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didacticas que interpelen al alumno para una produccién relacionada a contenidos propios de la
psicopedagogia. En todos los casos se elaborara un desarrollo escrito, por parte de los subgrupos o
de los alumnos individualmente, y se hara una puesta en foro de las conclusiones y propuestas.

El caracter no presencial del dictado y el uso de aula virtual que se realizara favorece el desarrollo
de nuevas estrategias didacticas y metodologias medidas por la tecnologia (TIC-TAC-TEP) a la vez
que pone en practica el trabajo colaborativo en la produccién de conocimiento.

La asignatura se desarrollard a través de clases tedricas y practicas sincrénicas y asincrénicas
dado que la caracteristica del conocimiento a trabajar constituye continente y contenido de la
materia (lo que se debe ensefiar es también la forma en que se ensefa).

Cada clase atenderan al siguiente esquema:

Presentacidn de Nucleos Tematicos (tedricos escritos-audiovisuales)

Encuentros sincrénicos (Consignas y desarrollo de actividades)

* Discusion en foros (Trabajo colaborativo/reflexivo)

Produccién por parte del alumno (tareas grupales o individuales)

Construccién de un portafolio que dé cuenta del proceso de aprendizaje personal.
Informe metacognitivo

Espacios de consultas permanentes: Foros de consulta, mail interno,

Espacios de consulta pautados: Video llamadas, chat y espacios sincrénicos.

Esta propuesta intentara que los alumnos realicen, por un lado, procesos de analisis y auto
reflexién de la tarea docente y por otro, la transferencia de lo aprendido al disefio de la ensefianza
como actividad previa en el marco de la posterior practica docente.

Para ello se prevé el desarrollo de actividades de clase en las que se utilizaran distintas estrategias
didacticas que interpelen al alumno para una produccién relacionada a contenidos propios de la
psicopedagogia. En todos los casos se elaborara un desarrollo escrito, por parte de los subgrupos o
de los alumnos individualmente, y se hard una puesta en foro de las conclusiones y propuestas.

El caracter no presencial del dictado y el uso de aula virtual que se realizara favorece el desarrollo
de nuevas estrategias didacticas y metodologias medidas por la tecnologia (TIC-TAC-TEP) a la vez
que pone en practica el trabajo colaborativo en la produccién de conocimiento.

La asignatura se desarrollara a través de clases tedricas y practicas sincrénicas y asincrénicas
dado que la caracteristica del conocimiento a trabajar constituye continente y contenido de la
materia (lo que se debe ensefar es también la forma en que se ensefia).

Cada clase atenderan al siguiente esquema:

Presentacidn de Nucleos Tematicos (tedricos escritos-audiovisuales)

Encuentros sincrénicos (Consignas y desarrollo de actividades)

Discusién en foros (Trabajo colaborativo/reflexivo)

Produccién por parte del alumno (tareas grupales o individuales)

Construccion de un portafolio que dé cuenta del proceso de aprendizaje personal.
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* Informe metacognitivo
e Espacios de consultas permanentes: Foros de consulta, mail interno,
 Espacios de consulta pautados: Video llamadas, chat y espacios sincrénicos.

Esta propuesta intentara que los alumnos realicen, por un lado, procesos de analisis y auto
reflexion de la tarea docente y por otro, la transferencia de lo aprendido al disefio de la ensefianza
como actividad previa en el marco de la posterior practica docente.

Para ello se prevé el desarrollo de actividades de clase en las que se utilizaran distintas estrategias
didacticas que interpelen al alumno para una produccién relacionada a contenidos propios de la
psicopedagogia. En todos los casos se elaborara un desarrollo escrito, por parte de los subgrupos o
de los alumnos individualmente, y se hara una puesta en foro de las conclusiones y propuestas.

El caracter no presencial del dictado y el uso de aula virtual que se realizara favorece el desarrollo
de nuevas estrategias didacticas y metodologias medidas por la tecnologia (TIC-TAC-TEP) a la vez
que pone en practica el trabajo colaborativo en la produccién de conocimiento.

La asignatura se desarrollara a través de clases tedricas y practicas sincrénicas y asincrénicas
dado que la caracteristica del conocimiento a trabajar constituye continente y contenido de la
materia (lo que se debe ensefar es también la forma en que se ensefia).

Cada clase atenderan al siguiente esquema:

Presentacidn de Nucleos Tematicos (tedricos escritos-audiovisuales)

Encuentros sincrénicos (Consignas y desarrollo de actividades)

Discusion en foros (Trabajo colaborativo/reflexivo)

Produccion por parte del alumno (tareas grupales o individuales)

Construccion de un portafolio que dé cuenta del proceso de aprendizaje personal.
Informe metacognitivo

Espacios de consultas permanentes: Foros de consulta, mail interno,

Espacios de consulta pautados: Video llamadas, chat y espacios sincrénicos.

Esta propuesta intentara que los alumnos realicen, por un lado, procesos de analisis y auto
reflexidn de la tarea docente y por otro, la transferencia de lo aprendido al disefio de la ensefianza
como actividad previa en el marco de la posterior practica docente.

Para ello se prevé el desarrollo de actividades de clase en las que se utilizaran distintas estrategias
didacticas que interpelen al alumno para una produccién relacionada a contenidos propios de la
psicopedagogia. En todos los casos se elaborara un desarrollo escrito, por parte de los subgrupos o
de los alumnos individualmente, y se hara una puesta en foro de las conclusiones y propuestas.

El caracter no presencial del dictado y el uso de aula virtual que se realizara favorece el desarrollo
de nuevas estrategias didacticas y metodologias medidas por la tecnologia (TIC-TAC-TEP) a la vez
que pone en practica el trabajo colaborativo en la produccién de conocimiento.
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La asignatura se desarrollara a través de clases tedricas y practicas sincrénicas y asincrénicas
dado que la caracteristica del conocimiento a trabajar constituye continente y contenido de la
materia (lo que se debe ensefiar es también la forma en que se ensefa).

Cada clase atenderan al siguiente esquema:

Presentacidon de Nucleos Tematicos (tedricos escritos-audiovisuales)

Encuentros sincrénicos (Consignas y desarrollo de actividades)

Discusién en foros (Trabajo colaborativo/reflexivo)

Produccién por parte del alumno (tareas grupales o individuales)

Construccion de un portafolio que dé cuenta del proceso de aprendizaje personal.
Informe metacognitivo

Espacios de consultas permanentes: Foros de consulta, mail interno,

Espacios de consulta pautados: Video llamadas, chat y espacios sincrénicos.

Esta propuesta intentara que los alumnos realicen, por un lado, procesos de analisis y auto
reflexion de la tarea docente y por otro, la transferencia de lo aprendido al disefio de la ensefianza
como actividad previa en el marco de la posterior practica docente.

Para ello se prevé el desarrollo de actividades de clase en las que se utilizaran distintas estrategias
didacticas que interpelen al alumno para una produccién relacionada a contenidos propios de la
psicopedagogia. En todos los casos se elaborara un desarrollo escrito, por parte de los subgrupos o
de los alumnos individualmente, y se hara una puesta en foro de las conclusiones y propuestas.

El caracter no presencial del dictado y el uso de aula virtual que se realizara favorece el desarrollo
de nuevas estrategias didacticas y metodologias medidas por la tecnologia (TIC-TAC-TEP) a la vez
que pone en practica el trabajo colaborativo en la produccion de conocimiento.

La asignatura se desarrollara a través de clases tedricas y practicas sincrénicas y asincrénicas
dado que la caracteristica del conocimiento a trabajar constituye continente y contenido de la
materia (lo que se debe ensefar es también la forma en que se ensefia).

Cada clase atenderan al siguiente esquema:

Presentacidn de Nucleos Tematicos (tedricos escritos-audiovisuales)

Encuentros sincrénicos (Consignas y desarrollo de actividades)

Discusion en foros (Trabajo colaborativo/reflexivo)

Produccién por parte del alumno (tareas grupales o individuales)

Construccion de un portafolio que dé cuenta del proceso de aprendizaje personal.
Informe metacognitivo

Espacios de consultas permanentes: Foros de consulta, mail interno,

Espacios de consulta pautados: Video llamadas, chat y espacios sincronicos.

Esta propuesta intentara que los alumnos realicen, por un lado, procesos de analisis y auto
reflexidn de la tarea docente y por otro, la transferencia de lo aprendido al disefio de la ensefianza
como actividad previa en el marco de la posterior practica docente.
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Para ello se prevé el desarrollo de actividades de clase en las que se utilizaran distintas estrategias
didacticas que interpelen al alumno para una produccién relacionada a contenidos propios de la
psicopedagogia. En todos los casos se elaborarad un desarrollo escrito, por parte de los subgrupos o
de los alumnos individualmente, y se hara una puesta en foro de las conclusiones y propuestas.

El caracter no presencial del dictado y el uso de aula virtual que se realizara favorece el desarrollo
de nuevas estrategias didacticas y metodologias medidas por la tecnologia (TIC-TAC-TEP) a la vez
que pone en practica el trabajo colaborativo en la produccién de conocimiento.

7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION

CRITERIOS DE EVALUACION QUE SE TENDRAN EN CUENTA:

1.- Consistencia tedrica en la argumentacion,

2.- clariad explicativa y descriptiva, profundidad en el tratamiento de la informacién y
posicionamiento critico,

3.- uso adecuado de las citas, redaccién y ortografia en las distintas producciones,
4.- participacién en los trabajos de clase y trabajos colaborativos y
5.- pertinencia de la autoevaluacion e informe metacognitivo

TRABAJOS PRACTICOS:

Los trabajos practicos se organizan a partir de la bibliografia citada en cada unidad y referiran a
las tematicas inherentes a las mismas utilizandose distintas estrategias.

1.- Para todas las modalidades de Aprobacion
Trabajo Practico N21: Sobre el contexto: entre la incertidumbre y la posibilidad.

Trabajo Practico N2 2: Elaboracién de una caja de herramientas que articule con las tareas de
comision.

v
Aprobacion de la Asignatura:
Modalidades:

e Promocional
e Regular con examen final
e Libre con examen final.

Promocional:

Los alumnos podran optar por esta modalidad. Seran condiciones basicas la participacion/
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asistencia a espacios sincronicos (podran tener una inasistencia por mes) y la lectura de la
bibliografia indicada segun las tematicas a trabajar en clase con su correspondiente tarea de
produccion.

Cada clase virtual se organizaran con una estrategia particular buscando la participacién activa de
los estudiantes a efectos de favorecer:

a.- Andlisis y comprensidn de los conceptos basicos.

b.- Reflexidn critica y toma de postura sobre los temas a desarrollar

c.- Reelaboracion de la informacidn a través de estrategias individuales y grupales.
d.- Formulacion de propuestas de ensefianza.

Requisitos:

Para obtener la promocién los estudiantes deberan:

1.-Cumplimentar asistencia/participacién en foros y espacios sincrénicos

2.- Aprobar dos evaluaciones parciales y/ o sus respectivos recuperatorios

3.- Aprobar el plan de trabajos practicos para la modalidad.

4.- Aprobar Portafolio

5.- Correlativas aprobadas al cierre de la cursada (art 312 Ordenanza 0273/18 UNCo)

La nota minima de cada evaluacidn sera de 7 (siete). Se promediaran para la calificacién definitiva.

Regular:

Los estudiantes tendran como condiciones basicas la participacidn/ asistencia a espacios
sincrénicos (podran tener tres inasistencias por mes) y obtendran la aprobacion del cursado de la
asignatura cuando hayan cumplido los siguientes requisitos.

1. a) Cumplimentar asistencia/participacion en foros y espacios sincrénicos
2. b) Aprobacién de dos parciales y/ o sus respectivos recuperatorios
3. ¢) Aprobacidn del plan de trabajos practicos previstos para estudiantes regulares.

Nota minima en las evaluaciones: 4 (cuatro)
1. d) Aprobar Portafolio
Aprobacion de la asignatura
A través del examen final conforme la reglamentacion de la UNCo. (art 322 Ordenanza 0273/18)

Libres
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El alumno en el examen final debera aprobar un primer examen, en este caso referido a los
Trabajos Practicos previstos por la catedra, en el que se le requeriran explicaciones sobre los
fundamentos tedricos de cada uno de ellos y sobre como lo ha llevado a cabo. (Art. 332 Ordenanza
0273/18 U.N.Co) Aprobado este examen, tendra acceso al examen oral.

(Los estudiantes deberan entrevistarse previamente con el equipo de catedra para la aprobacién
parcial de los Trabajos Practicos. Estos deberan presentarse con una antelacién de 15 dias con
respecto a la fecha de examen)

Aprobacion de la asignatura

La aprobacién de la asignatura se obtiene con la aprobacién de ambas pruebas. (Art. 332 Ord.cit.).
Nota minima en cada examen: 4 (cuatro)

Nota final: promedio de ambas (Art. 332 Ordenanza cit.)
ALUMNOS VOCACIONALES

Los alumnos vocacionales cumplimentaran las condiciones de regularidad. (Art. 142y 119
Ordenanza cit.).

Aprobacion de la Asignatura:
Modalidades:

e Promocional
e Regular con examen final
¢ Libre con examen final.

Promocional:

Los alumnos podran optar por esta modalidad. Seran condiciones basicas la participacion/
asistencia a espacios sincronicos (podran tener una inasistencia por mes) y la lectura de la
bibliografia indicada segun las tematicas a trabajar en clase con su correspondiente tarea de
produccion.

Cada clase virtual se organizaran con una estrategia particular buscando la participacién activa de
los estudiantes a efectos de favorecer:

a.- Analisis y comprensidn de los conceptos basicos.

b.- Reflexidn critica y toma de postura sobre los temas a desarrollar

c.- Reelaboracion de la informacidn a través de estrategias individuales y grupales.
d.- Formulaciéon de propuestas de ensefianza.

Requisitos:

Para obtener la promocién los estudiantes deberan:

1.-Cumplimentar asistencia/participacién en foros y espacios sincrénicos
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2.- Aprobar dos evaluaciones parciales y/ 0 sus respectivos recuperatorios

3.- Aprobar el plan de trabajos practicos para la modalidad.

4.- Aprobar Portafolio

5.- Correlativas aprobadas al cierre de la cursada (art 312 Ordenanza 0273/18 UNCo)

La nota minima de cada evaluacién sera de 7 (siete). Se promediaran para la calificacion definitiva.

Regular:

Los estudiantes tendran como condiciones basicas la participacion/ asistencia a espacios
sincrénicos (podran tener tres inasistencias por mes) y obtendran la aprobacion del cursado de la
asignatura cuando hayan cumplido los siguientes requisitos.

1. a) Cumplimentar asistencia/participacion en foros y espacios sincrénicos
2. b) Aprobacién de dos parciales y/ o sus respectivos recuperatorios
3. ¢) Aprobacidn del plan de trabajos practicos previstos para estudiantes regulares.

Nota minima en las evaluaciones: 4 (cuatro)
1. d) Aprobar Portafolio
probacidn de la asignatura
A través del examen final conforme la reglamentacién de la UNCo. (art 322 Ordenanza 0273/18)
Libres

El alumno en el examen final debera aprobar un primer examen, en este caso referido a los
Trabajos Practicos previstos por la catedra, en el que se le requeriran explicaciones sobre los
fundamentos tedricos de cada uno de ellos y sobre como lo ha llevado a cabo. (Art. 332 Ordenanza
0273/18 U.N.Co) Aprobado este examen, tendra acceso al examen oral.

(Los estudiantes deberan entrevistarse previamente con el equipo de catedra para la aprobacién
parcial de los Trabajos Practicos. Estos deberan presentarse con una antelacién de 15 dias con
respecto a la fecha de examen)

Aprobacion de la asignatura

La aprobacién de la asignatura se obtiene con la aprobacién de ambas pruebas. (Art. 332 Ord.cit.).
Nota minima en cada examen: 4 (cuatro)

Nota final: promedio de ambas (Art. 332 Ordenanza cit.)

ALUMNOS VOCACIONALES

Los alumnos vocacionales cumplimentaran las condiciones de regularidad. (Art. 142y 119
Ordenanza cit.).vv
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8. PARCIALES, RECUPERATORIOS Y COLOQUIOS

PARCIALES:

Parcial domiciliario 1: Disefio de esquemas estratégicos y recursos para la enseflanza de una
tematica psicopedagdgica en el nivel secundario

Parcial domiciliario 2: Programacion de una Unidad didactica y sus recursos considerando una
tematica del campo de la psicopedagogia en el nivel universitario.

9. DISTRIBUCION HORARIA

Habilitacion de clase virtual: lunes 18 a 21 hs.
Desarrollo trabajo comision: lunes 19 a 21 hs.

Tutorias y foros de consultas: miércoles y viernes

10. CRONOGRAMA TENTATIVO

Cuatrimestre

Tiempo
/ Marzo | Abril |Mayo|Junio
Unidades
Unidad 1 (X X
Unidad 2 X [x
Unidad 3
X

11. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES

Participacion en Proyecto de Investigacidon como catedra de la muestra.

“Habitar las aulas universitarias: mediaciones que configuran una buena clase y facilitan el
aprendizaje”

Integracion de alumnos avanzados para talleres y articulacién con tesistas.
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