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1. FUNDAMENTACIÓN

Del programa  

 

La asignatura Psicología del Aprendizaje corresponde al tercer año de la formación general del Plan
de Estudios y al primero de la formación específica del Profesorado y de
la Licenciatura en Psicopedagogía. Dentro de la misma orientación: Fundamentos Psicológicos del
Aprendizaje, se desarrollan aportes teóricos al conocimiento de las características constitutivas del
sujeto psicológico, así como de sus potencialidades de aprendizaje, conocimiento y desarrollo. 

Para cursar Psicología del Aprendizaje – anual – el alumno debe acreditar materias que han
profundizado ciertos aspectos del conocimiento acerca del sujeto que aprende y operan como
marcos referenciales iniciales para comprender la dimensión psicológica del aprendizaje. Así, el
enfoque psicológico de la orientación queda planteado para ser profundizado en la continuidad y
en la búsqueda de articulaciones entre diferentes posturas teóricas y metodológicas. 

También ha realizado un recorrido académico – en los dos primeros años de formación general -
por las áreas Teoría y Metodología de la Investigación, Pedagógico Didáctica y Psicológica, con lo
que ha incursionado en otros aspectos del conocimiento científico que avalan una comprensión y
una profundización de los interrogantes acerca del aprendizaje, de la educación y la sociedad. 

La propuesta en el marco de Psicología del Aprendizaje no aspira a agotar el amplio espectro de
los estudios que han generado las teorías del aprendizaje y las investigaciones relacionadas al
sujeto que aprende, al objeto de conocimiento, y a los procesos, condiciones y mecanismos que lo
hacen posible. Se intenta una selección acotada a las necesidades de formación teórica y
metodológica del estudiante de Psicopedagogía, desde los enfoques conceptuales acerca del
aprender presentes en el plan de estudios vigente, enfatizando los diversos aportes del campo
de la ‘psi’, partiendo de la necesaria vinculación entre los mismos y las posiciones epistemológicas
subyacentes. 

Si bien se pretende una presentación organizada de las teorías psicológicas que abordan la
cuestión del aprender y sus problemas, también se trata de evitar la visión estereotipada que
tiende a jerarquizar ciertas posiciones en desmedro de otras, propiciando una actitud crítica que
favorezca la elaboración de una posición profesional flexible y coherente, a partir de los
marcos teóricos y enfoques que explican los procesos de construcción del conocimiento en el
sujeto. De este modo, se espera favorecer el desarrollo de un pensamiento abierto a nuevas
posibilidades y nuevos recorridos que se desprendan de las postulaciones teóricas abordadas.  

 

De la estructura de la cátedra 

 

El estudiante de Psicopedagogía es un sujeto que aprende. A través de su aprendizaje debería
recrear  esquemas conceptuales coherentes con una formación académica en lo profesional, e
integral, en lo personal y social, que le facilite la lectura pertinente de la realidad y una inserción 
critica en la misma; desarrollando actitudes de colaboración, solidaridad y compromiso, extensivas
a las distintas esferas de su actividad profesional, no sólo en lo asistencial, sino fundamentalmente
en la prevención de los problemas y en la promoción creativa y permanente del aprendizaje. 
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Cada sujeto construye conocimientos en interacción con la realidad a partir de procesos cognitivos,
desde su singularidad psíquica, sus saberes previos, sus experiencias, sus atravesamientos
históricos y socioculturales. Entre estas coordenadas el aprender se hace posible, pero también
son ellas las que nos pueden permitir comprender el no aprender, en diferentes ámbitos o
contextos, formales e informales que transita un sujeto a lo largo de toda su vida. 

Asimismo, la propuesta además está dirigida a la explicitación y posible modificación de las
concepciones previas de los estudiantes acerca del aprendizaje, que ha venido construyendo en su
biografía de aprendizaje y en diferentes contextos socioculturales previo al ingreso a la carrera
(Pozo, 1998).  

Por ello, propiciaremos la discusión y toma de conciencia sobre las tensiones que se producen
entre esas concepciones y los aportes teóricos propuestos, y la resignificación de los aprendizajes
previos tanto académicos como espontáneos en interacción con docentes y pares. Buscaremos dar
lugar a debates profundos, que podrán mostrar tanto resistencias como apertura al cambio
conceptual y a la construcción de nuevos significados. 

El programa se desarrolla en seis unidades temáticas, que presentan contenidos seleccionados
teniendo en cuenta los aportes clásicos y las actualizaciones de la investigación en
diversas corrientes de la psicología enfocadas en el estudio del aprendizaje.  

Se presenta bibliografía básica, que será ampliada en función de los requerimientos del
cursado; asimismo queda abierta la posibilidad de promover indagaciones guiadas a partir de las
inquietudes que surjan en la dinámica del aula. 

Los contenidos y discusiones propuestos en el presente programa también podrán constituirse en
insumos apropiados para otras asignaturas y para las futuras prácticas en distintos campos de
intervención, partiendo de la consideración de que el aprendizaje está implicado en casi todas las
situaciones humanas.  

 

 

2. OBJETIVOS SEGÚN PLAN DE ESTUDIOS

Analizar los distintos enfoques teóricos sobre el aprendizaje en su devenir histórico.
Conocer investigaciones y producciones actuales y discutirlas en relación con el
campo psicopedagógico. 

2.1 OBJETIVOS DEL PROGRAMA

Analizar teorías históricas e investigaciones actuales con el fin de problematizarlas en
relación con el aprendizaje.
Comprender la problemática del sujeto de aprendizaje en el marco de las diversas
perspectivas teóricas.
Identificar y resignificar las concepciones de aprendizaje de profesores y alumnos a partir
de las investigaciones actuales desde diferentes perspectivas teórico-metodológicas. 
Apropiarse de herramientas conceptuales que posibiliten la reflexión acerca de su propio
aprendizaje.
Describir y analizar críticamente diferentes problemáticas que se producen tanto en
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aprendizajes espontáneos como escolares/académicos. 
Desarrollar estrategias para el aprendizaje, y para la lectura y la escritura en esta área
del conocimiento. 

 

3. CONTENIDOS SEGÚN PLAN DE ESTUDIOS

Desarrollo histórico epistemológico de las teorías del aprendizaje.
Diferentes versiones de la psicología cognitiva. Cognitivismo y Constructivismo.
Aportes del psicoanálisis al estudio de la problemática del aprendizaje.
El sujeto del aprendizaje en la institución escolar. La singularidad psíquica del educando y la
subjetividad docente.

4. CONTENIDOS ANALÍTICOS

UNIDAD I: La Psicología y el aprendizaje. Definiciones, debates y perspectivas. 

 1.1. El aprendizaje humano como fenómeno complejo: dimensiones, situaciones, contextos,
posibilidades, limitaciones.  

1.2. Una aproximación teórica a la comprensión del aprendizaje humano desde la revisión
de tradiciones psicológicas y desarrollos actuales. 

1.3. Debates y controversias acerca de las Teorías del aprendizaje. Teorías, ideología y prácticas. 

1.4. Relevancia de las teorías del aprendizaje en psicopedagogía. 

UNIDAD II: Aportes del psicoanálisis al estudio de la problemática del sujeto y del
aprendizaje. 

2.1. Los aportes del psicoanálisis a la comprensión de la problemática cognitiva, la cuestión del
sujeto y el aprendizaje.  

2.2. Las primeras formulaciones psico/pedagógicas: Las estructuras inconscientes del
pensamiento. Dominio simbólico y dominio lógico. Sujeto autor, aprendiente y enseñante. 

2.3. Soportes para el proceso constitutivo del psiquismo. Constitución psíquica, producción
simbólica y creatividad.  

UNIDAD III:  El aprendizaje y la tradición asociacionista: entre el organismo biológico y
los procesos mentales. 

3.1. El asociacionismo como núcleo central en la explicación clásica del aprendizaje. El
conductismo y el procesamiento de la información. 

3.2. Las neurociencias y sus investigaciones acerca de los procesos implicados en el aprendizaje.
Revisión crítica de las relaciones entre procesos neuropsicológicos y aprendizaje.  

UNIDAD IV: El aprendizaje en la perspectiva del diálogo entre conocimiento cotidiano y
el conocimiento científico.   
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1. Una versión actual de la Psicología Cognitiva: el aprendizaje humano como integración de4.
procesos implícitos y explícitos.De la mente AAA a la mente EEEE

4.2. El conocimiento de sentido común según la teoría de las representaciones sociales y
como teorías implícitas. Creencias sobre el aprendizaje y el conocimiento. 

4.3. El pensamiento de profesores y estudiantes: las concepciones de aprendizaje. 

4.4. El aprendizaje significativo. Naturaleza de las ideas previas y condiciones del cambio
conceptual. El cambio conceptual como programa de investigación: estudios actuales sobre esta
temática. 

4.5. Concepto de dominio. Modelos y teorías psicológicos de dominio general y de dominios
específicos.

UNIDAD V:  El aprendizaje y el desarrollo cognitivo desde perspectivas genéticas. 

5.1. Revisiones actuales de la teoría Sociohistórica de Vigotski: nociones para pensar el
aprendizaje Las tesis sobre el desarrollo y la perspectiva genética. Pensamiento y mediación
cultural, zona de desarrollo próximo, significado de la actividad. Actividad participativa.
Aprendizaje situado. Aprendizaje cooperativo 

5.2.  Desarrollos desde la concepción vigotskiana de mediación.

5.3. Los alcances de la perspectiva psicogenética en el estudio de los procesos de aprendizaje y  
del aprendizaje escolar.  

5.4. Interacción entre el aprendizaje y desarrollo. Relaciones posibles entre las teorías de Piaget
y Vigotski.  

UNIDAD VI: Psicopedagogía y aprendizaje. Los sujetos y los escenarios.  

6.1. Sobre la complejidad del aprendizaje en diversos contextos sociales e institucionales. Familia,
escuela, sociedad,virtualidad. 

6.2. El docente y el alumno como sujetos. La intersubjetividad docente alumno. 

6.3. Intervenciones psicopedagógicas para prevenir las dificultades y favorecer los aprendizajes.
Fracaso escolar, educabilidad y diversidad. Trayectorias escolares.

6.4. Cuestiones teóricas y éticas para formular un marco conceptual sobre el sujeto y el objeto del
aprendizaje.  

  

5. BIBLIOGRAFÍA
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6. PROPUESTA METODOLÓGICA

 En función de la formación teórico práctica de los estudiantes en los contenidos de la asignatura,
se propone una metodología en la que es fundamental la participación activa de los mismos. Con
ello  se intenta favorecer  la  apropiación crítica de los  conceptos básicos de la  Psicología del
Aprendizaje. 

Cada clase es un espacio para la participación activa  de los estudiantes, una ocasión privilegiada
de aprendizaje donde cada uno se hace responsable de construir los propios, en interacción, con la
guía y los aportes teóricos de la cátedra. La interacción dialéctica entre los alumnos y el objeto de
conocimiento  dará  lugar  a  nuevos  aprendizajes,  a  partir  de  los  conocimientos  y
concepciones  previos,   resignificándolos  a  partir  del  ajuste  de  la  ayuda  pedagógica.  

Tanto el  docente como el  estudiante tienen la posibilidad de conocer sus propios modos de
aprender, de expresar sus ideas, entendiéndose a sí mismos como sujetos que aprenden. Esto les
permite, a través de un proceso dialéctico, aprender a reestructurar y resignificar sus aprendizajes
tanto en la continuidad de  su formación  académica como en el desempeño de su rol profesional. 

En las clases teórico prácticas se llevarán a cabo aproximaciones conceptuales a cada uno de los
contenidos  temáticos,  y  los  aprendizajes  referidos  a  dichos  contenidos,  se  enriquecerán  y
reelaborarán  con  la  resolución  de  diferentes  actividades:  se  analizarán  distintos  materiales
(bibliografía, protocolos de observación, videos, material periodístico y publicitario, entre otros),
su problematización  formulación  de  hipótesis, desarrollos teóricos, producciones grupales e
individuales, producción de textos y exposiciones orales. Se promoverán las estrategias de lectura,
escritura y de exposición oral Se orientará a los estudiantes para contextualizar la obra de cada
autor, y a los capítulos ofrecidos en el marco de la totalidad del libro en el que se encuentra. 

A los efectos de enriquecer el trabajo en clase, los estudiantes tendrán que leer y trabajar con
antelación  el  material  bibliográfico  que  se  señale  oportunamente,  y  que  forma  parte  de  la
bibliografía  básica prevista  para cada unidad temática.  También se acordarán las  pautas de
trabajo para garantizar un clima de clase donde prime el respeto y la cooperación que también
conforman aprendizajes valiosos.  
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Esta propuesta incluye la realización de trabajos prácticos obligatorios – que se adjuntan como
Anexo I, y diferentes experiencias de aprendizaje como : análisis de casos, películas o entrevistas, 
formulación  de  hipótesis,  pequeños  grupos  de  discusión  de  temáticas  específicas,  plenarios,
informes  escritos,  etc..  

 

7. EVALUACIÓN Y CONDICIONES DE ACREDITACIÓN

La evaluación se realiza como una parte del mismo proceso de enseñanza-aprendizaje, en
forma constante y se realiza la autoevaluación por parte de los estudiantes y grupos, de manera
tal que puedan tomar conciencia del propio aprendizaje, reconstruir el proceso y develar su
génesis. Además, desde la cátedra se evalúa permanentemente la participación activa en clase, el
planteo de dudas y posiciones personales, inquietudes, etc., que revele su deseo de aprender y su
apropiación crítica de las temáticas abordadas. Este proceso evaluativo facilita la identificación
gradual de los factores intervinientes – subjetivos y objetivos – que promueven y/o dificultan el
proceso de aprendizaje. 

8. PARCIALES, RECUPERATORIOS Y COLOQUIOS

De acuerdo a lo establecido por Ordenanza N° 273/18 del Consejo Superior de la Universidad
Nacional del Comahue, la acreditación de esta asignatura será: regular, promocional o libre. 

Para acceder a la acreditación promocional, los alumnos deberán registrar un 80% de
asistencia a las clases; aprobar el 100% de los trabajos prácticos, planificados con carácter
obligatorio; aprobar dos (2) parciales – a lo largo del cursado – con nota no inferior a siete (7) y un
coloquio integrador, al final del cursado – con nota no inferior a siete (7). Se aclara que esta
modalidad es optativa, y supone una participación más activa y constante del/la estudiante en el
cursado.

Esta modalidad no tendrá instancia recuperatoria en los parciales ni en el coloquio. En caso de no
obtener la nota mínima requerida para la promoción, podrá aprobar el cursado, siempre que
obtenga al menos un cuatro (4), en cada una de las instancias antes mencionadas.  

Para acceder a la acreditación regular con examen final, los alumnos deberán aprobar el 80%
de los trabajos prácticos planificados con carácter obligatorio; aprobar dos (2) parciales – a lo largo
del cursado – con nota no inferior a cuatro (4) y el examen final ante mesa examinadora, con nota
no inferior a cuatro (4). En esta modalidad, los alumnos tendrán la oportunidad de una instancia de
recuperación cuando resulte desaprobado, por cada examen parcial o trabajo práctico obligatorio
que realice. En caso de tener que recuperar un examen parcial, las notas obtenidas no se
promediarán, considerándose válida la nota obtenida en la instancia recuperatoria. 

Los alumnos que soliciten ser examinados en calidad de libres, rendirán en examen final – escrito
y oral – ante mesa examinadora, la totalidad de los contenidos teóricos y prácticos. Se requerirá la
entrega y aprobación de los trabajos prácticos desarrollados en el Anexo I, con 15 (quince) días de
anticipación a la fecha de la mesa examinadora. 
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9. DISTRIBUCIÓN HORARIA

La cátedra desarrolla sus actividades en seis (6) horas semanales, distribuidas en dos días de tres
horas cada uno, ambos de carácter teórico-práctico.  

Para el presente año lectivo la distribución de horarios teórico-prácticos de clases es la siguiente: 

Lunes de 17 a 20 hs: Clases teóricas 

Jueves de 17 hs. a 20 hs.: Clases teórico-prácticas en dos comisiones.

Horarios de consulta: a acordar oportunamente solicitar via e-mail a las profesoras de la cátedra.

10. CRONOGRAMA TENTATIVO

 1 °Cuatrimestre 2° Cuatrimestre 
Tiempo

/
Unidades

Marzo Abril Mayo Junio Agosto
 Septiembre Octubre Noviembre

Unidad 1 X x       
Unidad 2  x x      
Unidad 3   x x     
1° Parcial    x     
Unidad 4     x x   
Unidad 5      x x  
2° Parcial        x
Unidad 6        x

11. PLANIFICACIÓN DE ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES

-Inclusión de estudiantes de práctica docente, como formación de recursos humanos, mediante
tutorias a estudiantes de Prof. en Psicopedagogia.
-Inclusión de actividades en el marco de la formacion de ayudantes alumnos (AYS) y graduados
(GFD), con plan de actividades aprobados por CD.
- En el transcurso del año se definirán actividades articuladas con la comunidad
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