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1. FUNDAMENTACION

MARCO REFERENCIAL
1. Marco Curricular

La asignatura Didactica General es una materia que se incluye en los planes de estudio de cinco
carreras que se dictan en el CURZA, compartiendo los contenidos minimos curriculares y las horas
totales de cursado (6 hs semanales). El presente programa de la asignatura se prevé para el
dictado de todas ellas y atiende a la especificidad de la formacion en el programa de trabajos
practicos.

El afio de cursado y el régimen de correlatividades en cada carrera es el siguiente: -Para la carrera
de Psicopedagogia, la Didactica General se ubica en el 22 afo de las carreras de Licenciatura -Plan
Ord. 432/09- y de Profesorado -Plan Ord. 431/09-. Es correlativa con las materias Pedagogia (1°
afo) e Historia de la Educacién Argentina (22 afio).

-Para las carreras de Profesorado en Ciencias Agropecuarias -Plan Ord. Modif. 999/17-y
Profesorado Universitario en Ciencias Politicas -Plan Ord. 405/16- la Didactica General se ubica en
el 22 aflo de ambas carreras y tienen como correlativa a la asignatura Pedagogia que se dicta en el
12 ano.

-Para la carrera de Lengua y Comunicacién Oral y Escrita, la Didactica General -en su modalidad
presencial y semipresencial- se ubica en el 32 afo de las carrera -Plan Ord. 062/98; rectificatoria
962/99- y no implica asignaturas correlativas previas.

La inclusion de la asignatura en los planes de estudio -tanto en la licenciatura como en

los profesorados- contribuye a la formacién del marco referencial de cada carrera posibilitando
entender e intervenir en las practicas educativas, los procesos de ensefianza y concebirlos en
relacion a un contexto actual complejo entrecruzado por cuestiones de orden historicas, sociales,
politicas y culturales.

Desde el presente programa, esta confluencia de carreras en el cursado de la asignatura se
vislumbra como una posibilidad de enriquecimiento en la trayectoria formativa del estudiante,
quien partiendo del conocimiento de conceptos propios del campo disciplinar de la asignatura
cuenta a la vez con la posibilidad de compartir experiencias de aprendizaje junto a pares de otras
carreras.

La didactica es una disciplina que reflexiona y estudia la ensefianza. Es una teoria normativa
acerca de las practicas de la buena ensefianza que se enmarca como una practica social.

La didactica como cuerpo de conocimientos orienta la accién educativa y en su devenir histdrico,
se advierte que no hay un Unico marco normativo sino una diversidad de enfoques tedricos.
Siguiendo a Camilloni (2008) la didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la
accion pedagdgica, es decir, las practicas de la ensefianza, y que tiene como misién describirlas,
explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la mejor resoluciéon de los problemas que estas
practicas plantean a los profesores. En tanto tal es una disciplina comprometida con practicas
sociales (2008, p.22) en su explicacion, comprension y resolucidn. Este modo de entenderla supera
la acepcion reduccionista que considera a la didactica como meramente instrumental y neutral
“ajena a los valores pretendiendo solo acciones técnicas que permitieran anticiparse al control de
los procesos y resultados” (Contreras, 1990, p.40) en la ensefianza. Desde sus origenes la
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didactica aparece marcada por el énfasis en cuestiones metodoldgicas y normativas de la
ensefanza, enfrentando lo técnico a lo tedrico, generando una vision instrumental que aparece
como un obstdaculo en su constituciéon disciplinar. La didactica despreciada y hasta poco
importante aparece como el &mbito ignorado de la educacién en relacién a otros saberes
pedagdgicos, existiendo una ignorancia social y de interpretacion de didactica (Diaz Barriga,
1985). En su devenir histérico y particularmente en los afos 80, la didactica ha ido en busca de su
identidad, atravesando crisis epistemoldgicas (Barco, 1975; Becker Soares, 1985; Camilloni, 1994)
pasando por una revisién y reflexion de su propia historia, desmitificando su pretendida
neutralidad, propiciando lineas de investigacidn que contribuyan a la definicién de su objeto de
estudio. La didactica se constituye asi como campo disciplinar sobre un objeto que se puede
definir de diferentes maneras porque es polisémico, y se ha ido reformulando en su contenido e
integrando aportes cientificos de diferentes campos. Esto también marca una impronta a la
didactica como sefala Camilloni “una teoria de la ensefianza, heredera y deudora de muchas
disciplinas” (1996, p.27). En palabras de Litwin (1996) la didactica cobra sentido como teoria
acerca de las practicas de la ensefianza significadas en contextos socio-histéricos en que se
inscriben. La didactica asi entendida no prescribe, no da recetas pero su papel tampoco deja sin
respuestas practicas sino que recupera viejos constructos para la comprension de las practicas
docentes y produce una reconceptualizacién que compone la nueva agenda. En los afios 90’ en la
didactica empieza a tomar sentido el conocer, el comprender y el interpretar; comienza a
plantearse una didactica como disciplina definitivamente refundada (Steiman, 2004). Desde un
recorrido histérico se aprecia que la diversidad tedrica y metodoldgica distingue al pensamiento
didactico (Cols en Camilloni, 2007) y las tendencias recientes demuestran que diversos estudios,
dispositivos y estrategias contribuyen a la construccién de significados compartidos -junto a otros
saberes- respecto a la ensefianza. También en este proceso se han ido delineando especificidades
estableciendo demarcaciones entre la didactica general y las didacticas especificas (Davini, 1996).
Es desde este marco que asi entiende y define a la didactica, que se organiza el presente
programa, el cual en su desarrollo, permitira al estudiante aproximarse a la complejidad de la
teoria y la practica de la ensefianza, a la vez que le ofrece herramientas conceptuales para
comprender su alcance, sus problematicas y posibilidades de intervencién desde las practicas
pedagdgicas, es decir, desde la didactica general.

2. OBJETIVOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

Reflexionar criticamente sobre los fundamentos axioldgicos, antropoldgicos, filoséficos, politicos,
psicoldgicos, epistemoldgicos y pedagdgicos de la didactica, y evaluar la importancia de la teoria y
la practica como fuentes para su elaboracién

conceptual y normativa.

- Adoptar una actitud cientifica e investigadora en el analisis y tratamiento de los temas
especificos didacticos.

- Desarrollar una visién analitica y totalizadora del proceso de ensefianza-aprendizaje y su
dindmica desde distintas perspectivas tedricas que le permitan derivar propuestas operativas.

- Desarrollar etapas de un proceso de programacién didactica, explicitando los criterios utilizados
que justifiquen las decisiones tomadas.

- Conocer las condiciones dentro de las cuales se desarrolla el trabajo docente.

- Analizar las propuestas de organizacion y gestidn educativa institucional sobre la base de
proyectos educativos.
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2.1 OBJETIVOS DEL PROGRAMA

e Conocer el objeto de estudio de la didactica y las vicisitudes de la problematica
epistemoldgica en su constitucidon como campo disciplinar.

 Analizar las diferentes corrientes que constituyen el saber didactico y comprender la
complejidad teodrica - metodoldgica de la ensefianza.

« Valorar de forma critica la especificidad y complementariedad de las diferentes
metodologias de la ensefianza, como fundamento de decisiones en contextos de practicas
educativas.

e Reflexionar sobre las condiciones de posibilidad que presenta a la ensefianza la
complejidad del escenario educativo actual y sus implicancias para la intervencion
profesional

 Desarrollar tareas académicas y de trabajo colaborativo mediadas por los recursos que
ofrecen los entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS
La didactica: Su ubicacién en el marco de la teoria de la educacién y del proceso de Ensefianza y
aprendizaje. Corrientes contemporaneas de la didactica.

-El status epistemoldgico de la didactica. Su campo y sus problemas. La investigacion didactica. -
El estudio de la clase como estructura compleja. Perspectivas de analisis.

-Problematica curricular y Disefios curriculares. La programacién didactica. Formulacion de
proyectos. Evaluacion y acreditacion. Instrumentos de analisis e interpretacion de resultados.

Se agrega en plan Ord.450/16: La problematica de las TICs en el mundo contemporaneo. Las TICs
en Educacioén. Practicas docentes, procesos de aprendizaje y tecnologias educativas.

4. CONTENIDOS ANALITICOS

Unidad I- La didactica como disciplina: constitucion del campo disciplinar

Caracterizacion: La didactica como disciplina de las teorias de la ensefianza y también como una
teoria acerca de las practicas de la buena ensefianza se enmarca como una practica social.
Epistemoldgicamente, en un proceso de busqueda de identidad disciplinar, la didactica se
reformula integrando aportes cientificos de diferentes campos y define su objeto de estudio.

En este devenir se produce el conflicto por la demarcacién con las didacticas especificas que
contribuye a la revision, didlogo y especificidad de ambas como campos disciplinares.

Contenidos:

-La diddctica general en sus origenes. La didactica y su devenir en el objeto de estudio. La
normatividad, la crisis, la critica y la refundacién.

-Corrientes didacticas contemporaneas. La nueva agenda.

-La diddctica general y las didacticas especificas.
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- La didactica y los nuevos contextos de ensefanza.
Unidad Il: La didactica y la ensefianza: desde la instruccion a la buena ensefanza

Caracterizacion: La ensefianza es entendida como una practica social y que conlleva una
intencionalidad.

Es concepto polisémico, el cual va adquiriendo definiciones segun los supuestos presentes en los
modelos pedagdgicos que fueron surgiendo en diferentes contextos histéricos. Desde la nueva
agenda didactica se atiende a la buena ensefianza -comprometida ética y moralmente- entendida
como accién comunicativa intencional y comprometida con propdsitos de transmisién cultural
hacia sujetos particulares.

Asimismo las teorias del aprendizaje y el aprendizaje escolar -que emergen desde algunas
psicologias - han contribuido a las conceptualizaciones de la ensefianza.

El contexto epocal actual actualiza la agenda didactica desde la creciente incorporacién de las
tecnologias digitales, provocando aceptaciones o rechazos ante su inminente presencia en
propuestas de disefio de la ensenanza.

Contenidos:

-Conceptualizaciones sobre la ensefianza. Enfoques en el andlisis de la ensefianza. Ensefianzas
implicitas.

- El aula y la autoridad docente.-
-El lugar del profesor en los contextos actuales.

-Formatos virtuales para la ensefianza: La ensefianza mediada por las tecnologias de la
informacién y la comunicacién. E-learning y blended -learnig.

Unidad IlI: La didactica en las nuevas y viejas conceptualizaciones del curriculum

Caracterizacion: El curriculum es un objeto de estudio complejo y ha formado parte de la agenda
didactica, desde las corriente tradicional desde un paradigma normativo hasta las contemporaneas
con el paradigma interpretativo- critico. El curriculum adquiere diferentes significaciones,
sostenido desde diferentes supuestos sobre el conocimiento, el ensefar y aprender, los contenidos
socialmente validos. La problematica curricular no se limita a la seleccién y organizacion de una
secuencia de contenidos, se juegan instancias de negociacién, conflicto y poder que requieren de
su conocimiento y develamiento. El curriculum traduce modelos educativos que encarnan
diferentes acepciones y se trasladan a los materiales didacticos.

Contenidos:
Concepciones de curriculum: Curriculum prescripto, oculto y nulo.

El campo curricular en las distintas corrientes del pensamiento pedagdgico del siglo XX y su
vinculacién con las corrientes didactica. Curriculm y perspectiva de género.

La transposicion didactica. Materiales didacticos: materiales curriculares desde el libro de texto al
hipertexto y a los recursos multimedia.

Unidad IV: Programar la ensehanza
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Caracterizacion: Programar o disefiar la practica requiere de una serie de decisiones que den
cuenta de lo que se va a hacer, cémo y por qué. Requiere de tres operaciones basicas: explicitar,
ordenar y justificar. La programacién es un proceso que implica diferentes niveles de
especificacion, partiendo desde el curriculum como proyecto de cultura -en su formulacién y
definicion como curriculum oficial- hasta la clase misma -curriculum real-, implicando el planificar
la asignatura, la unidad didactica o el proyecto. Métodos y estrategias no resultan contradictorios.
Desde un marco global se analizan y se reconstruyen métodos, elaborando estrategias de
ensefianza y aprendizaje particulares a situaciones y contextos. Desde la incorporacion de las TIC
al campo educativo, se cuenta con recursos de software educativo y de la red informatica mundial
(WWW) que enriquecen la programacion didactica.

Contenidos:

Lo metodoldgico en la didactica: el método vision simplificada e instrumental. El método como
construccion metodoldgica. La programacién. Modalidades de la programacion didactica. Niveles
de especificacién curricular. Componentes de la programacion. Programas y proyectos.
Distribucion de tiempos. Dimensidn de la unidad de trabajo, extension y profundidad, la légica
disciplinar la légica didactica.

Estrategias de ensefianza y aprendizaje en entornos presenciales y virtuales
Unidad V- Componente integrado de la ensefianza: la evaluacion y acreditacion

Caracterizacion: La evaluacion se desarrollé mayormente como un factor disciplinador de la
conducta e instrumento de control. Se identificaba evaluacion con examenes cuyo fin era
constatar los conocimientos que se habia adquirido a partir de aquello que se habia ensefiado.
Dicha constatacion, se consideraba de cardacter cientifico y por lo tanto, objetivo, era plasmada en
una calificacién, comparable y cuantificable. El error tenia una connotacién negativa e indicaba un
no aprendizaje.

La evaluacién cobra nuevos sentidos en el debate contemporaneo y pasa a ser considerada como
un componente integrado a la ensefianza, que acompafa y apoya todo el proceso de aprendizaje.
La acreditacion adquiere valor como certificacién de saberes.

Contenidos

La evaluacién conceptualizaciones y funciones. La evaluacién de la ensefianza y de los
aprendizajes. La consideracion de los errores. La devolucién en la evaluacion.

Los instrumentos para la evaluacién de los aprendizajes en entornos presenciales y virtuales.
Escalas. Rubricas. Criterios: validez, confiabilidad, practicidad y utilidad de los instrumentos. La
calificacién, acreditacion y promocion.

5. BIBLIOGRAFIA
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Universidad de Valencia. Disponible en: http://www.uv.es/bellochc/pedagogia/EVAL.pdf

-BIXIO, C. (2006): “Estrategias de aprendizaje y motivacién”. En: ;Chicos Aburridos? Homo Sapiens
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ensefanza. Didactica General para maestros y profesores. Santillana Buenos Aires. “Aprendizaje”.
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de Buenos Aires - Filosofia y Letras.
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debate didactico contemporaneo. Paidds: Buenos Aires.
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Camilloni,A y otros(2010) La evaluacion significativa. Paidds: Buenos Aires.
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http://www.eduteka.org/modulos.php?catx=1&idSubX=164&ida=127&art=1

6. PROPUESTA METODOLOGICA

El cursado es presencial y cuenta con el complemento del un aula virtual en PEDCO.

Las clases son de caracter tedrico practico a través de una clase general con la totalidad de los/as
estudiantes y clases en comisién, conformadas por subgrupos de estudiantes.

Durante el cursado se prevee el desarrollo secuencial de las unidades, se implementaran
estrategias de didacticas que incluyen la realizacién de actividades grupales y/o individuales, las
cuales algunas son obligatorias para su evaluacién y acreditacion.

Se considera necesario que el estudiante realice la lectura de la bibliografia previamente a la
clase.

Las clases generales se desarrollaran los dias martes. Estas clases tienen como objetivo el
tratamiento de los temas centrales de cada unidad, con la exposicidon del profesor a cargo y
aportes de los profesores ayudantes.

También, y de acuerdo a las caracteristicas del contenido de la unidad, se retroalimentara la clase
con actividades grupales atendiendo al analisis, discusion, elaboracién de hipdtesis conclusiones
y/o reflexiones segun el tema.

Clases de comisidn: la catedra cuenta con 3 comisiones los dias lunes, miércoles y jueves los
estudiantes deberan optar por una.

Estas comisiones estan a cargo de los profesores ayudantes. El objetivo de las mismas es poder
trabajar de manera complementaria lo desarrollado en las clases teéricas y acompafar a las/los
estudiantes en el armado de los trabajos practicos obligatorios. En los espacios de comisién cada
profesor desarrollara actividades grupales o individuales que apuesten al trabajo colaborativo.-

Recursos

Los dispositivos son acordes a las estrategias de ensefianza a implementar: bibliografia especifica
y complementaria de la asignatura (documentos de catedra como hipertextos) sitios educativos
web de interés, material multimedial (videos, audios) e implementacién de herramientas de
edicién y comunicacion del conocimiento (por ejemplo power point, cmaptools, documentos
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colaborativos).

Se podran incluir otros que se consideren una contribucidn significativa al aprendizaje de los
contenidos de la asignatura.

TRABAJOS PRACTICOS

Los trabajados practicos (TP) son considerados un recurso didactico que posibilita a los/as
estudiantes articular el conocimiento tedrico a situaciones practicas, las cuales acercan al
estudiante a su campo de formacién e intervencién profesional.

Esto permite que ponga en juego un saber hacer, que incluya desde el manejo bibliografico hasta
la toma de postura.

Los TP se organizan de forma tal que puedan desarrollar y profundizar las tematicas que los
aproximen a la especificidad de su trayectoria formativa.

Los TP se coordinan por los profesores ayudantes de las respectivas comisiones. Los alumnos que
constituyen un grupo deberan pertenecer a la misma comisién.

Los TP tendran formato de entrega pautada con anterioridad y seran desarrollados uno en forma
individual y otro grupal.

Se solicitardn dos (2) TP que serdn obligatorios para la aprobacidon de la asignatura.

Cada uno tendra instancia de evaluacion y calificacion. En caso de ser desaprobado, se tendra una
instancia de recuperacién.

Los TP seran presentados al inicio de la cursada con el objetivo de que las/os estudiantes puedan ir
avanzando a partir de la bibliografia presentada.

EI TP N° 2 sera entendido como transversal a la cursada. Y podra ir elaborandose a medida que se
avanza en las unidades propuestas.

7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION

La evaluacién entendida como un proceso de indagacion continuo, sera una herramienta que
orienta la propuesta programatica, guiada por la observacion y valoracién tanto de la dinamica de
las clases-presenciales y virtuales- como de las producciones orales y escritas del estudiante.

Se establecen los siguientes criterios de evaluacién:

 Con relacién a los contenidos tematicos: grado de conocimiento, comprensién y
transferencia a nuevas situaciones; reflexién fundamentada en conceptualizaciones.

 Con relacién a la actitud ante tareas académicas; disposicion al trabajo colaborativo; respeto
hacia puntos de vista diferentes a los propios; autoevaluacion.

 Con relacién a los formatos de producciones individuales/grupales: claridad y coherencia
conceptual; grado de correspondencia con la consigna; presentacion acorde a pautas
formales de escritura; entrega en tiempo y forma.

 Con relacién al entorno virtual: participacién activa, pertinente y reflexiva.
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Estos criterios son referencia para la calificacion de parciales y trabajos con acreditacion
ACREDITACION

Los criterios de acreditacion y justificacién de inasistencias se ajustan a la normativa vigente y la
reglamentacion académica Ord.273/18 (art. 26; 52)

1. Regular con examen

e Cumplimentar el 80% asistencia/participacion. Se evaluara la participacion y produccion en
los foros y en los espacios sincrénicos propuestos.-

» Aprobar 100% de los Trabajos Practicos.

 Aprobar parcial (uno) Con calificacién numérica minima: 4 (cuatro).

En caso de desaprobar accede a instancia de recuperacion.
1. b) Libre con examen final

-Rendir ante el tribunal de mesa de examen la totalidad de los contenidos del programa de la
asignatura vigente, de forma escrita y oral respectivamente.

Debera tener la totalidad de los TP obligatorios aprobados con un plazo de 7 dias previos a la
fecha de la mesa de examen.

d- Alumnos vocacionales

-Cumplimentar los requisitos que establece la Ord. 640/96

8. PARCIALES, RECUPERATORIOS Y COLOQUIOS

La asignatura cuenta con la instancia de un parcial y su respectivo recuperatorio.

9. DISTRIBUCION HORARIA

Dias martes teorico de 18 a 21 hs.

Dias lunes, miercoles y jueves espacios de comision con horarios a determinar.

10. CRONOGRAMA TENTATIVO

Cuatrimestre
/ J:rei:‘aI:Ic:as septiembre|octubre(noviembre|diciembre
Unidad 1 X
UNIDAD 2 X X
UNIDAD 3 X X
UNIDAD 4 X
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Unidad 5 | | X

11. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES

No se han planificado actividades

Profesora Anastasia Demaria Zangari
Docente a Cargo

Viedma, 14 de septiembre de 2020
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