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1. FUNDAMENTACION

La buena ensefianza no depende de la modalidad - presencial, semipresencial o virtual,
implica una toma de postura que irremediablemente alude a lo epistemoldgico y a lo ético.
Fenstermarcher sostiene que el uso del adjetivo "buena" no es simplemente un sinénimo de
"con éxito". Desde su vision, preguntar qué es buena ensefianza en el sentido moral
equivale a preguntar ;qué acciones docentes pueden justificarse basadndose en principios y
gue son capaces de provocar acciones de principio por parte de los estudiantes?. Preguntar
iqué es buena ensefianza en el sentido epistemoldgico? es preguntar si lo que se ensefia es
racionalmente justificable y, en dltima instancia, digno de que el estudiante lo conozca, lo
crea o lo entienda.

La ensefianza supone hacer especial hincapié en la incorporacién de herramientas tedricas,
que permitan una adecuada intervencion a nivel pedagdgico-didactico. El cambio de un
estilo tradicional centrado en el docente que todo lo sabe, o tecnicista centrado en un
docente ejecutor de la propuesta de otro (“paquetes a prueba de docente”), a un modelo de
desarrollo de la profesionalidad implica comenzar a pensarse como hacedor de la practica
en el marco de una propuesta de desarrollo curricular y no de aplicacién de un curriculum.

Para ello es fundamental apoyar la construccidn de su profesionalidad en criterios tedricos
solidos que le permitan disefiar la ensefianza en todas sus etapas. Es necesario que el
profesor comience a pensar estratégicamente su rol. En razén de ello, “Metodologia de las
materias psicopedagdgicas” tendrd caracter tedrico-practico y respondera a los principios
que encuadran la metodologia en el campo de las estrategias didacticas.

Asi Marta Souto (1999), aborda la posibilidad que el docente piense y elabore sus propias
estrategias. Sostiene que después de una seria revisién de las cuestiones epistemoldgicas y
tedricas, puede avanzarse en la modelizacién de la accidon de ensefianza. La autora afirma
que el trabajo pedagdgico debe tener las siguientes caracteristicas:

o Estar orientado a la clase en su conjunto y en su complejidad.

o Tomar el ambito grupal como prioritario y operar desde el nivel técnico en el campo
grupal, aprender en grupo y con el grupo

o Tomar la clase desde una doble perspectiva: como objeto de analisis y como objeto de
operacion.

o Apoyar las propuestas de accién en los datos que provienen de lo social y de lo
psiquico, y sus interrelaciones.

o Apelar al pensamiento estratégico y flexible, es decir presentar en la clase situaciones
problematicas que permitan ser analizadas desde: la incertidumbre, el azar, la
diversidad de soluciones, buscando mas bifurcaciones que caminos Unicos,
estimulando un pensamiento abierto, critico y autocritico.

Desde esta perspectiva el futuro profesor tendrad las herramientas necesarias para
programar la ensefianza y realizar un andlisis critico de la propia practica; de lo que se
ensefa y de cdmo se lo ensefia.

2. OBJETIVOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

o Comprender la especificidad y multicontextualizacion de la practica educativa en el
nivel medio y superior.
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o Revisar las representaciones previas de los futuros docentes sobre la base de la
construccién de un marco tedrico que proporcione una vision ética de la tarea
educativa.

o Articular en un marco de referencia los aportes explicativos de los distintos campos
tedricos y los datos de la realidad

o Elaborar y desarrollar estrategias que permitan la interpretacion y el abordaje de
diversas situaciones educativas, evitando reactualizar los mitos propios del nivel y los
ritos que les son caracteristicos.

2.1 OBJETIVOS DEL PROGRAMA

OBJETIVOS GENERALES:

o Comprender la especificidad y multicontextualizacién de la practica educativa -nivel
medio y superior- por ser éstos, los niveles especifico de intervencién del

profesor en psicopedagogia.

o Reflexionar sobre la tarea docente y las implicancias politicas, culturales,

psicoldgicas, didacticas y éticas de su intervencién.

o Comprender la importancia de un “buen” plan estratégico/metodolégico en el

desarrollo de la ensefianza de las asignaturas psicopedagdgicas.

o Elaborar estrategias didacticas que permitan la interpretacion y el abordaje de
diversas situaciones educativas, evitando reactualizar los mitos propios del nivel y

los ritos que les son caracteristicos.

o Apropiarse de las distintas propuestas metodoldgicas en torno a la ensefianza de
nivel medio y superior, presencial y no presencial, incorporando LAS
TIC(Tecnologias de la informacién y comunicacién), TAC (Tecnologias para el
aprendizaje y el conocimiento) y TEP (Tecnologias para el empoderamiento y la

participacién)a la clase.

o Disefar estrategias didacticas y actividades que favorezcan la transferencia de los

principios que sustenten una buena ensefanza.

o Relacionar la toma de postura docente con la seleccién de metodologias y

estrategias de ensefianza y las implicancias éticas e ideoldgicas de las mismas.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

Rol docente y configuracion de la practica docente. Rol docente y toma de postura.

La ensefanza: estilos y perspectivas.

El objeto de conocimiento en la practica cientifica y el objeto de conocimiento en la practica

de ensefianza: la transposicidn didactica. El sentido de la vigilancia epistemoldgica.

4. CONTENIDOS ANALITICOS
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UNIDAD I: “La ensefianza: contexto y rol docente”

Descripcidn:
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Ser docente implica saber, saber hacer y saber ser. Por ello es necesario analizar la
practica, develar alcance e implicancias de sus decisiones y propiciar una postura ética
frente a la tarea.

Esta unidad estara centrada en rol docente, la ensefianza y su contexto, considerando
los aportes de las distintas teorias en relacién a la funcién del profesor y los factores
que modelan su actuacién, asi como las distintas perspectivas en torno a la buena
ensefianza y el buen docente.

El conocimiento de los distintos aportes, permitira la aproximacién a un modelo
didactico que contemple el analisis de los presupuestos subyacentes a la tarea de
ensefar, los principios de la “buena ensefianza” como base para emprender el
camino hacia el disefio y andlisis de la practica didactica y la toma de postura.

Contenidos
Ser docente en la actualidad: alfabetizacién académica y digital.

Texto y contexto de la tarea docente. La escuela como su lugar. Entre el cansancio y
el agotamiento la posibilidad de lo nuevo.

Desafios y tensiones frente a nuevas subjetividades. Caracteristicas del buen docente
y sus mediaciones desde la voz de los alumnos .

Caracteristicas del nivel medio y nivel universitario: De ser alumno y docente ;qué
hace cada uno? El que ensena propone, el que aprende: jse prende o se des-prende?
El alumno como protagonista. Ensefiar al adolescente, al joveny al adulto.

UNIDAD lI: “La ensefianza: del saber, a saber ensefar para facilitar el aprendizaje”.

Descripcion:

La necesidad de conocer estrategias didacticas surge cuando comenzamos
preguntarnos ;cémo ensefar?

Pero también surge esa necesidad cuando preguntamos ;cémo hacer para que el
alumno aprenda? Es decir, que se debe considerarse también el otro aspecto del
proceso: el aprendizaje en situacién. En este sentido, la ensefianza deberia
plantearse como estrategias dirigidas a favorecer el proceso de construccién de
conocimiento por parte del alumno ;qué tarea de aprendizaje puedo plantear para
lograr un aprendizaje de calidad?

Contenidos

Niveles de especificacién curricular. Del Programa a la planificacién de clase. Entre lo
pensado y lo vivido: fractura o negociacién.

Estrategias y recursos para el desarrollo de la programacion: apertura y rescate de
saberes previos, desarrollo, y produccidon de saberes; evaluaciéon y analisis
metacognitivo.



El que aprende y el que ensefia: Autoridad y percepciones sobre la ensefianza y el
aprendizaje. Del aqui y ahora, al quien o quienes.

UNIDAD lII: La clase como base de la ensefianza: metodologia y estrategias segun
nivel y modalidad.

Descripcidn:

La naturaleza del contenido a ensefiar, es decir, la estructura sintactica y semantica de
cada asignatura, el nivel educativo en el cual se insertan, las nuevas tecnologias y los
contextos -cada vez mas inciertos y menos predecibles- condicionaran el tipo de
estrategia metodoldgica que se utilice en un intento de construir nuevas
subjetividades. De incertidumbres y certezas.

Contenidos:
La clase. Docente/ alumno/ contenido. ;Se puede planificar para la incertidumbre?

La planificacién de clase. Programaciéon de Trabajos practicos y actividades de
aprendizaje.

Importancia de las opciones metodoldgicas en el proceso de transposicion segin los
niveles educativos y la estructura disciplinar.

Los TIC, TAC y TEC en educacién. Importancia de incorporar en la ensefianza los
distintos aportes tecnoldgicos. La ensefianza mediada por la tecnologia. Estrategias
didacticas para la educacién presencial, semipresencial o virtual en los distintos
escenarios y niveles. Medios de ensefianza. Uso de diferentes recursos tecnoldgicos
para el aprendizaje y el conocimiento. Evaluacion y acreditacidon. Técnicas e
Instrumentos.

5. BIBLIOGRAFIA
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universitaria: La docencia en la Sociedad del Conocimiento, politica y gestién. NOmero
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Métodos de ensefianza: Didactica general para maestros y profesores” Santillana
Buenos Aires. Parte 2

o SUS; M.C.(2016) “Estrategias didacticas: hacia la buena ensefianza” ISSN en tramite.
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o Cabero Almenara,). Barroso Osuna,).y otros (2009) "Nuevas Tecnologias Aplicadas a la
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Bibliografia de consulta
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o GIMENO SACRISTAN, J. (1997): "Docencia y Cultura Escolar. Reformas y Modelo
Educativo". Lugar Edith. Cap4.

o TISHMAN, S. - PERKINS, D. JAY, E. (1998): "Un aula para pensar. Aprender y ensefiar en
una cultura del pensamiento”. Edit. Aique. Bs.As., Argentina.

o WASSERMANN, S. (1999): "El estudio de casos como método de ensefianza".
Amorrortu Editores. Buenos Aires, Argentina.

o Souto M. (1999) “Los dispositivos pedagdgicos desde una perspectiva técnica”. EN:
Marta Souto y otros (1999): “Grupos y Dispositivos de Formacion”. Formacion de
Formadores serie Los Documentos nro 10. Ediciones Novedades Educativas. Bs.As.

o Souto, M. (1993). “Hacia una didactica de lo grupal”. Ed. Mifio y Davila Buenos Aires.

o MORENO, M (2015). “Educacién de Jévenes y adultos: entre vinculos pedagdgicos y
enmancipacion intelectual” Editorial Fundacion la hendija. Colecccidon”proyectos de
Investigacion . Cap 2,3y 4.

o NUNEZ, Py LITICHEVER. L- (2015) “Radiograffas de la experiencia escolar. Ser
joven(es) en la escuela” Grupo Editor Universitario/Ediciones del Aula Taller.

o Propuesta curricular para el secundario Pcia de Rio Negro. 2017

6. PROPUESTA METODOLOGICA

La asignatura se desarrollard a través de clases teéricas y practicas virtuales, dado que la
caracteristica del conocimiento a trabajar constituye continente y contenido de la materia
(lo que se debe ensefiar es también la forma en que se ensefa).

Cada clase atenderan al siguiente esquema:

[¢]

Presentacidn de Nucleos Tematicos (tedricos escritos o grabados)

Discusién en foros (Trabajo colaborativo/reflexivo)

Consignas para trabajos de clase (tareas de clase)

Produccién por parte del alumno (tareas grupales o individuales)

Construccién de un portafolio que dé cuenta del proceso de aprendizaje personal.
Informe metacognitivo

Espacios de consultas permanentes: Foros de consulta, mail interno,

Espacios de consulta pautados: Video llamadas, chat y conversaciones online.

o

[¢]

[¢]

[¢]

[¢]

o

o

Esta propuesta intentara que los alumnos realicen por un lado, procesos de andlisis y auto
reflexién de la tarea docente y por otro, la transferencia de lo aprendido al disefio de la
ensefanza como actividad previa en el marco de la posterior practica docente.

Para ello se prevé el desarrollo de actividades de clase en las que se utilizaran distintas
estrategias didacticas que interpelen al alumno para una produccion relacionada a
contenidos propios de la psicopedagogia. En todos los casos se elaborara un desarrollo
escrito, por parte de los subgrupos o de los alumnos individualmente, y se hara una puesta
en foro de las conclusiones y propuestas.

El caracter no presencial del dictado y el uso de aula virtual que se realizara favorece el
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desarrollo de nuevas estrategias didacticas y metodologias medidas por la tecnologia (TIC-
TAC-TEP) a la vez que pone en practica el trabajo colaborativo en la produccién de
conocimiento.

7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION

CRITERIOS DE EVALUACION QUE SE TENDRAN EN CUENTA:

1.- Consistencia tedrica en la argumentacion,

2.- claridad explicativa y descriptiva, profundidad en el tratamiento de la informacién y
posicionamiento critico,

3.- uso adecuado de las citas, redaccién y ortografia en las distintas produciones,
4.- participacion en los trabajos de clase y trabajos colaborativosy
5.- pertinencia de la autoevaluacién e informe metacognitivo

TRABAJOS PRACTICOS:

Los trabajos practicos se organizan a partir de la bibliografia citada en cada unidad y
referiran a las tematicas inherentes a las mismas utilizdndose distintas estrategias.

1.- Para todas las modalidades de Aprobacion
Trabajo Practico n21: Ruidos. Informe sobre el contexto

Trabajo Practico n22: Estrategias y ensefianza para la comprensién en el nivel
secundario.(Se articula con el parcial 2)

Trabajo practico 3: Construccién de un portafolio y conclusiones.
Los trabajos practicos podran reajustarse durante el transcurso del cuatrimestre de acuerdo
a las caracteristicas del grupo de estudiantes.

8. PARCIALES, RECUPERATORIOS Y COLOQUIOS

PARCIALES:

Parcial domiciliario 1: Formulacién de una programacién docente destinado a una tematica
del campo de la psicopedagogia en el nivel universitario.

Parcial domiciliario 2: Analisis de la conferencia de Dolors Reig en la UNLP y propuesta de
planificacién con utilizacién de los tres tipos de tecnologias que presenta la Autora. (Se
articula con el TP2)

Aprobacion de la Asignatura:

Modalidades:
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* Promocional
* Regular con examen final
= Libre con examen final.

Promocional:

Los alumnos podran optar por esta modalidad. Seran condiciones basicas la
participacién/ asistencia a clase (80%) y la lectura de la bibliografia indicada segun
las tematicas a trabajar en clase con su correspondiente técnica de produccién.

Cada clase virtual se organizaran con una estrategia particular buscando la
participacién activa de los estudiantes a efectos de favorecer:

a.- Analisis y comprensién de los conceptos basicos.

b.- Reflexidn critica y toma de postura sobre los temas a desarrollar

c.- Reelaboracion de la informacidn a través de estrategias individuales y grupales.
d.- Formulacion de propuestas de ensefianza.

Requisitos:

Para obtener la promocién los estudiantes deberan:

1.-Cumplimentar la asistencia/participacién en un 80%. (Se evaluara y las
producciones realizadas en foros)

2.- Aprobar dos evaluaciones parciales y/ o sus respectivos recuperatorios
3.- Aprobar el plan de trabajos practicos para la modalidad.
4.- Correlativas aprobadas al cierre de la cursada ( art 312 Ordenanza 0273/18 U.N.Co)

La nota minima de cada evaluacidn sera de 7 (siete). Se promediaran para la
calificacion definitiva.

Condiciones de regularidad:

Los estudiantes obtendran la aprobacién del cursado de la asignatura cuando hayan
cumplido los siguientes requisitos.

1. a) Aprobacién de dos parciales y/ o sus respectivos recuperatorios
2. b) Aprobacion del plan de trabajos practicos previstos para estudiantes
regulares.

Nota minima en las evaluaciones: 4 (cuatro)

APROBACION DE LA ASIGNATURA

A través del examen final conforme la reglamentacion de la UNCo.(art 322 Ordenanza
0273/18)

ALUMNOS LIBRES



El alumno en el examen final debera aprobar un primer examen, en este caso referido
a los Trabajos Practicos previstos por la catedra, en el que se le requerirdn
explicaciones sobre los fundamentos tedricos de cada uno de ellos y sobre como lo ha
llevado a cabo. (Art. 332 Ordenanza 0273/18 U.N.Co) Aprobado este examen, tendra
acceso al examen oral.

(Los estudiantes deberan entrevistarse previamente con el equipo de catedra para la
aprobacion parcial de los Trabajos Practicos. Estos deberan presentarse con una
antelacion de 15 dias con respecto a la fecha de examen)

APROBACION DE LA ASIGNATURA

La aprobacion de la asignatura se obtiene con la aprobacién de ambas pruebas. (Art.
332 Ord.cit.).

Nota minima en cada examen: 4 (cuatro)
Nota final: promedio de ambas (Art. 332 Ordenanza cit.)
ALUMNOS VOCACIONALES

Los alumnos vocacionales cumplimentaran las condiciones de regularidad. (Art. 142y
112 Ordenanza cit.).

9. DISTRIBUCION HORARIA

Distribucion Horaria:

Desarrollo de cada clase virtual: lunes

Tutorias y espacio de consultas: Foro de consulta dias lunes miércoles y viernes

CRONOGRAMA TENTATIVO

Unidad 1: 6 semanas

Unidad 2: 4 semanas

Unidad 3: 7 semanas

10. CRONOGRAMA TENTATIVO

Cuatrimestre
Tiempo . ]
/ Unidades | Marzo | Abril Mayo Junio
Unidad 1 X X
Unidad 2 X X
Unidad 3 X ”
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11. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES

Participacion en eventos que tengan relacién directa con la tematica de la catedra realizados
en el CURZA.

Participacion en las defensas de Tesis cuando estas estén relacionadas con categorias
conceptuales que se trabajen en la catedra.

Magter. Maria Claudia Sus
Profesora adjunta

Viedma 26 de marzo 2020
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