UNIVERSIDAD NACIONAL DEL COMAHUE

CENTRO UNIVERSITARIO REGIONAL ZONA ATLANTICA

PROGRAMA DE LA ASIGNATURA: Psicologia del Aprendizaje
CARRERA: Licenciatura en Psicopedagogia

CURSO: Tercero afio

ORDENANZA: 0432/09

ANO: 2023

CUATRIMESTRE:

EQUIPO DE CATEDRA:

PROFESORA A CARGO: Mgter. Liliana N. ENRICO (PTR-1)
AYUDANTES DE PRIMERA: Mgter. Teresa M. BEDZENT (AYP-2)

Esp. Magdalena GONZALEZ (AYP-3)



1. FUNDAMENTACION

Del programa

La asignatura Psicologia del Aprendizaje corresponde al tercer afio de la formacién general del Plan
de Estudios y al primero de la formacidn especifica de de la Licenciatura en Psicopedagogia.
Dentro de la misma orientacion: Fundamentos Psicoldgicos del Aprendizaje, se desarrollan aportes
tedricos al conocimiento de las caracteristicas constitutivas del sujeto psicoldgico, asi como de sus
potencialidades de aprendizaje, conocimiento y desarrollo.

Para cursar Psicologia del Aprendizaje - anual - el alumno debe acreditar materias que han
profundizado ciertos aspectos del conocimiento acerca del sujeto que aprende y operan como
marcos referenciales iniciales para comprender la dimensién psicolégica del aprendizaje. Asi, el
enfoque psicolégico de la orientacién queda planteado para ser profundizado en la continuidad y
en la blsqueda de articulaciones entre diferentes posturas tedricas y metodoldgicas.

También ha realizado un recorrido académico - en los dos primeros afios de formacién general -
por las areas Teoria y Metodologia de la Investigacion, Pedagdgico Didactica y Psicoldgica, con lo
que ha incursionado en otros aspectos del conocimiento cientifico que avalan una comprensién y
una profundizacién de los interrogantes acerca del aprendizaje, de la educacion y la sociedad.

La propuesta en el marco de Psicologia del Aprendizaje no aspira a agotar el amplio espectro de
los estudios que han generado las teorias del aprendizaje y las investigaciones relacionadas al
sujeto que aprende, al objeto de conocimiento, y a los procesos, condiciones y mecanismos que lo
hacen posible. Se intenta una seleccién acotada a las necesidades de formacion tedrica y
metodoldgica del estudiante de Psicopedagogia, desde los enfoques conceptuales acerca del
aprender presentes en el plan de estudios vigente, enfatizando los diversos aportes del campo

de la ‘psi’, partiendo de la necesaria vinculacidn entre los mismos y las posiciones epistemoldgicas
subyacentes.

Si bien se pretende una presentacion organizada de las teorias psicolégicas que abordan la
cuestién del aprender y sus problemas, también se trata de evitar la visién estereotipada que
tiende a jerarquizar ciertas posiciones en desmedro de otras, propiciando una actitud critica que
favorezca la elaboracion de una posicion profesional flexible y coherente, a partir de los

marcos tedricos y enfoques que explican los procesos de construccion del conocimiento en el
sujeto. De este modo, se espera favorecer el desarrollo de un pensamiento abierto a nuevas
posibilidades y nuevos recorridos que se desprendan de las postulaciones teéricas abordadas.

De la estructura de la catedra

El estudiante de Psicopedagogia es un sujeto que aprende. A través de su aprendizaje deberia
recrear esquemas conceptuales coherentes con una formacion académica en lo profesional, e
integral, en lo personal y social, que le facilite la lectura pertinente de la realidad y una insercién
critica en la misma; desarrollando actitudes de colaboracién, solidaridad y compromiso, extensivas
a las distintas esferas de su actividad profesional, no sélo en lo asistencial, sino fundamentalmente
en la prevencién de los problemas y en la promocién creativa y permanente del aprendizaje.

Cada sujeto construye conocimientos en interaccién con la realidad a partir de procesos cognitivos,
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desde su singularidad psiquica, sus saberes previos, sus experiencias, sus atravesamientos
histéricos y socioculturales. Entre estas coordenadas el aprender se hace posible, pero también
son ellas las que nos pueden permitir comprender el no aprender, en diferentes ambitos o
contextos, formales e informales que transita un sujeto a lo largo de toda su vida.

Asimismo, la propuesta ademas esta dirigida a la explicitacién y posible modificacién de las
concepciones previas de los estudiantes acerca del aprendizaje, que ha venido construyendo en su
biografia de aprendizaje y en diferentes contextos socioculturales previo al ingreso a la carrera
(Pozo, 1998).

Por ello, propiciaremos la discusion y toma de conciencia sobre las tensiones que se producen
entre esas concepciones y los aportes tedricos propuestos, y la resignificacion de los aprendizajes
previos tanto académicos como espontaneos en interaccidén con docentes y pares. Buscaremos dar
lugar a debates profundos, que podran mostrar tanto resistencias como apertura al cambio
conceptual y a la construccién de nuevos significados.

El programa se desarrolla en seis unidades tematicas, que presentan contenidos seleccionados
teniendo en cuenta los aportes clasicos y las actualizaciones de la investigacion en
diversas corrientes de la psicologia enfocadas en el estudio del aprendizaje.

Se presenta bibliografia basica, que sera ampliada en funcién de los requerimientos del
cursado; asimismo queda abierta la posibilidad de promover indagaciones guiadas a partir de las
inquietudes que surjan en la dinamica del aula.

Los contenidos y discusiones propuestos en el presente programa también podran constituirse en
insumos apropiados para otras asignaturas y para las futuras practicas en distintos campos de
intervencidn, partiendo de la consideracién de que el aprendizaje estd implicado en casi todas las
situaciones humanas.

2. OBJETIVOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

 Analizar los distintos enfoques tedricos sobre el aprendizaje en su devenir histérico.
» Conocer investigaciones y producciones actuales y discutirlas en relacion con el
campo psicopedagdgico.

2.1 OBJETIVOS DEL PROGRAMA
Que Ixs estudiantes logren:

 Analizar teorias historicas e investigaciones actuales con el fin de problematizarlas en
relacién con el aprendizaje.

e Comprender la problematica del sujeto de aprendizaje en el marco de las diversas
perspectivas tedricas.

e |dentificar y resignificar las concepciones de aprendizaje de profesores y alumnos a partir
de las investigaciones actuales desde diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas.

e Apropiarse de herramientas conceptuales que posibiliten la reflexidon acerca de su propio
aprendizaje.

 Describir y analizar criticamente diferentes problematicas que se producen tanto en
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aprendizajes espontaneos como escolares/académicos.
 Desarrollar estrategias para el aprendizaje, y para la lectura y la escritura en esta area
del conocimiento.

PROPOSITOS

 Presentar los problemas tedricos y metodoldgicos de las principales corrientes de la
psicologia en relacién con el aprendizaje y los principales debates actuales de este
campo.

e Brindar herramientas a los estudiantes para analizar la importancia de las concepciones
sobre el aprendizaje y de los mecanismos de su transformacién en diferentes contextos.

e Propiciar actitudes de apertura y flexibilidad hacia la formacidn y actualizacion
permanente.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

Desarrollo histérico epistemolégico de las teorias del aprendizaje.

Diferentes versiones de la psicologia cognitiva. Cognitivismo y Constructivismo.

Aportes del psicoanalisis al estudio de la problematica del aprendizaje.

El sujeto del aprendizaje en la institucién escolar. La singularidad psiquica del educando y la
subjetividad docente.

4. CONTENIDOS ANALITICOS

UNIDAD I: La Psicologia y el aprendizaje. Definiciones, debates y perspectivas.

1.1. El aprendizaje humano como fenémeno complejo: dimensiones, situaciones, contextos,
posibilidades, limitaciones.

1.2. Una aproximacién tedrica a la comprensién del aprendizaje humano desde la revision
de tradiciones psicoldgicas y desarrollos actuales.

1.3. Debates y controversias acerca de las Teorias del aprendizaje. Teorias, ideologia y practicas.

1.4. Relevancia de las teorias del aprendizaje en psicopedagogia.

UNIDAD II: Aportes del psicoanalisis al estudio de la problematica del sujeto y del
aprendizaje.

2.1. Los aportes del psicoanalisis a la comprensién de la problematica cognitiva, la cuestion del
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sujeto y el aprendizaje.

2.2. Las primeras formulaciones psico/pedagdgicas: Las estructuras inconscientes del
pensamiento. Dominio simbdlico y dominio Idgico. Sujeto autor, aprendiente y ensefiante.

2.3. Soportes para el proceso constitutivo del psiquismo. Constitucidn psiquica, produccion
simbélica y creatividad.

2.4. Las contribuciones de la teoria del vinculo: Relacidn entre constitucidn del sujeto y el objeto de
conocimiento. Génesis de las matrices de aprendizaje en el proceso de conocimiento.

UNIDAD lII: El aprendizaje y la tradicion asociacionista: entre el organismo bioldgico y
los procesos mentales.

3.1. El asociacionismo como nucleo central en la explicacidn clasica del aprendizaje. El
conductismo y el procesamiento de la informacién.

3.2. Las neurociencias y sus investigaciones acerca de los procesos implicados en el aprendizaje.
Revisidn critica de las relaciones entre procesos neuropsicoldgicos y aprendizaje.

UNIDAD IV: El aprendizaje en la perspectiva del dialogo entre conocimiento cotidiano y
el conocimiento cientifico.

4. 1. Una versidn actual de la Psicologia Cognitiva: el aprendizaje humano como integracion de
procesos implicitos y explicitos.De la mente AAA a la mente EEEE

4.2. El conocimiento de sentido comudn segun la teoria de las representaciones sociales y
como teorias implicitas. Creencias sobre el aprendizaje y el conocimiento.

4.3. El pensamiento de profesores y estudiantes: las concepciones de aprendizaje.

4.4. El aprendizaje significativo. Naturaleza de las ideas previas y condiciones del cambio
conceptual. El cambio conceptual como programa de investigacion: estudios actuales sobre esta
tematica.

4.5. Concepto de dominio. Modelos y teorias psicoldgicos de dominio general y de dominios
especificos.

UNIDAD V: El aprendizaje y el desarrollo cognitivo desde perspectivas genéticas.

5.1. Revisiones actuales de la teoria Sociohistdrica de Vigotski: nociones para pensar el
aprendizaje Las tesis sobre el desarrollo y la perspectiva genética. Pensamiento y mediacién
cultural, zona de desarrollo préximo, significado de la actividad. Actividad participativa.
Aprendizaje situado. Aprendizaje cooperativo

5.2. Desarrollos desde la concepcion vigotskiana de mediacion.
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5.3. Los alcances de la perspectiva psicogenética en el estudio de los procesos de aprendizaje y
del aprendizaje escolar.

5.4. Interaccién entre el aprendizaje y desarrollo. Relaciones posibles entre las teorias de Piaget
y Vigotski.

UNIDAD VI: Psicopedagogia y aprendizaje. Los sujetos y los escenarios.

6.1. Sobre la complejidad del aprendizaje en diversos contextos sociales e institucionales. Familia,
escuela, sociedad,virtualidad.

6.2. El docente y el alumno como sujetos. La intersubjetividad docente alumno.

6.3. Intervenciones psicopedagdgicas para prevenir las dificultades y favorecer los aprendizajes.
Fracaso escolar, educabilidad y diversidad. Trayectorias escolares.

6.4. Cuestiones tedricas y éticas para formular un marco conceptual sobre el sujeto y el objeto del
aprendizaje.

5. BIBLIOGRAFIA

Bibliografia basica
UNIDAD |

Bertoldi, S., Cayuqueo, V. y Tovani, A. (2020): Qué se dice sobre el objeto de la
psicopedagogia?. Revista Trazos Universitarios. Universidad Catdlica Santiago del Estero. ISSN
1853-6425. Abril de 2020.

Beltramino, L. (comp.) (2020):Aprendizajes y practicas educativas en las actuales condiciones
de época : COVID-19/ Liliana Abrate ... [et al.] 1a ed. - Cérdoba:Universidad Nacional de Cérdoba.
Facultad de Filosofia y Humanidades. Libro digital, PDF.

Castorina, J.A. (2016) Algunos problemas epistemoldgicos de la teoria psicoldgica y de la
practica psicopedagdgica. Revista Pilquén Seccién Psicopedagogia, Vol. 13 N° 2. ISSN 1851-3115

Castorina (2000). La ideologia de la teoria psicoldgica en la educacion especial. Perfiles
Educativos, vol. XXII, nim. 89-90, pp. 77-91.

de Lajonquiere, L. (1996) “De la estricta dimensidon psicoldgica de las problemaéticas vinculadas
al aprendizaje”. En: “De Piaget a Freud: para repensar los aprendizajes”. Nueva Vision, Bs. As.
Parte |

Delval, J. (2000) Aprender en la vida y en la escuela. Capitulos I, Il y VI. Madrid: Morata.

Elichiry, N (2009) Reflexiones e interrogantes acerca del aprendizaje humano. En: Escuela y
aprendizajes. Trabajos de psicologia educacional. Buenos Aires: Manantial.

Kazmierczak, Ana (2008) “Clinica Psicopedagdgica: Modelos y paradigmas a lo largo de
su historia” (S/D)
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Alianza.
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Ziperovich, C. (2010). El aprendizaje como un proceso complejo (capitulo 3). En: Aprendizajes.
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Bleichmar, S. (1995). Aportes psicoanaliticos para la comprension de la problematica
cognitiva. En: S. Schlemenson de Ons (comp.) Cuando el aprendizaje es un problema,
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Fernandez, A. (2000). Sujeto autor. En: Los idiomas del aprendiente. Bs. As.: Nueva Vision.

Lopez Molina, E. (2008). Sobre algunos de los aportes de la teoria psicoanalitica para la
comprension de los procesos educativos. En: E. Lopez Molina Psicologias: de su transmision y
aplicacion al campo educativo. Ferreyra Editor: Cérdoba.

Pain, S. (1985). Estructuras inconscientes de pensamiento. Buenos Aires: Nueva Vision,
Introduccion y Cap. . Pags.9-32y85-94

(1973) Diagndstico y tratamiento de los problemas de aprendizaje. Buenos Aires:
Ediciones Nueva Vision. Cap. 1.
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psicopedagdgica. Revista chilena de neuropsicologia, 4(2), 119-126.

Bobadilla Ramirez, D. (2011): El conductismo: historia de un fallido proyecto cientificista. EN
https://www.academia.edu/724781/El_conductismo_historia_de_un_fallido_proyecto cientificista

Castorina, J. A. (2016). La relacion problematica entre neurociencias y educacién. Condiciones y
analisis critico, Propuesta Educativa Nimero 46 - Afio 25 -Vol2 - Pags. 26 a 41

Ferreres, A.; China, A.; Abusamra, V. (2012). Cerebro, desarrollo y educacién. En: Castorina,
J.A. y Carretero, M. (comps.) Desarrollo cognitivo y Educacion, I: Los inicios del
conocimiento. Buenos Aires: Paidds.

Kornblihtt, A. (2005). Reflexiones sobre lo heredado y lo adquirido. En Liomovatte, V. y Kaplan,
K. (comp.) Desigualdad educativa: la naturaleza como pretexto. Bs. As. Noveduc.

Ortiz Alonso, T. (2009). Neurodesarrollo y funciones cognitivas. En Cerebro y educacién. Madrid:
Alianza.
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de la informacién como programa de investigacion (Cap. Ill). En: Teorias cognitivas del
aprendizaje. Madrid: Alianza.
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Castorina, J. A. (2016). La relacion problematica entre neurociencias y educacién. Condiciones y
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Terigi, F (2016). Sobre aprendizaje escolar y neurociencias. Propuesta Educativa NUmero 46 -
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UNIDAD IV

Ausubel, D. (2002). Adquisicién y retencion del conocimiento. Cap.4. Barcelona: Paidos.

Castorina, J. A.; Barreiro, A. y Toscano, A.G. (2005). Dos versiones del sentido comun: las
teorias implicitas y las representaciones sociales. En: J. A. Castorina (coord.) El conocimiento de la
sociedad. Buenos Aires, Mifio y Davila Editores.

Castorina, J. A. y Carretero, M. (2012). Cambio conceptual. En: J. A. Castorina y M. Carretero
(comps.) Desarrollo cognitivo y Educacién, Il: Procesos del conocimiento y contenidos
especificos. Buenos Aires: Paidos.

Castorina, J.; Barreiro, A. y Carreno, L. (2012). El concepto de polifasia cognitiva en el estudio
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29 (3), pp. 249-267.
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aprendizaje y la ensefianza de las ciencias. Madrid: A. Machado Libros.
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Enrico, L y Fernandez, M.L. (2016) Algunas apreciaciones acerca de los conceptos de
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Psicopedagogia, Vol. 13 N2 2. ISSN 1851-3115
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Rogoff, B. (1997). Los tres planos de la actividad sociocultural: apropiacion participativa,
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sociocultural. Aproximaciones tedricas y aplicadas. Madrid: Fundacién infancia y aprendizaje.
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y Aprendizaje, 2012, 35 (2), 242-252.

Roselli, N. D. (2016). El aprendizaje colaborativo: Bases tedricas y estrategias aplicables en la
enseflanza universitaria.
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Baeza, S. (2016). Miradas interdisciplinarias desde las familias y las escuelas. Revista
Interdisciplinaria de Familia - N0mero 5 - marzo 2016

Baquero, R. (2006). El aprendizaje escolar, su especificidad y sus sujetos. En Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacidon-OEA. Sujetos y aprendizaje. Pp.30-52.

Barcena Orbe, F. (2000). El aprendizaje como acontecimiento ético. Sobre las formas del
aprender. Enrahonar 31, 9-33.

Bertoldi, S. y Enrico, L. (2012). La intervencidn (inter)disciplinar de los equipos técnicos en
educacion: alcances y limites. Ciencia, Docencia y Tecnologia | Afio XXill | N2 45 | noviembre de
2012 | (131 - 146)

Bertoldi, S. y Porto, M. (2008). La asistencia técnica en el nivel medio del sistema
educativo rionegrino: marchas y contramarchas. Revista Pilquen ¢ Seccién Psicopedagogia * Afio X
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Bibliografia de consulta
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surjan en el transcurso de la cursada

Pagina 11 de 16



Ageno, R. (1991). “La problematica del aprendizaje”. Cuadernos de Psicologia y Psicoanalisis,
Publicaciones U.N.R. pags: 1-10.

Baquero, R. (2000). Aprendizaje escolar y subjetividad en la agenda de la Psicologia
Educacional. En: | Congreso Internacional de Educacién: Educacidn, crisis y utopias. Tomo 2:
Las propuestas de la Didactica y la Psicologia. Buenos Aires: UBA- AIQUE. pp. 106-109.

Barreiro, J. A. (2007). ;Qué aprendemos de los nifios que no aprenden? Revista Uruguaya de
Psicoanalisis 104:220-240

Bedzent, T. y Enrico, L. (2000). Una aproximacidn tedrica a la Psicologia cognitiva. Mimeo,
Viedma, Rio Negro.

Busani, M. (1999). “De la rutinizacién al reciclaje... en el proceso de aprendizaje
grupal”. Revista Pilquén N2 2, C.U.R.Z.A. - UNCo.

Capara, L. (1997). El olvido en el sujeto del aprendizaje. En: Ageno, R. y Colussi, G. En: El sujeto
del aprendizaje en la institucion escolar. Rosario, Homo Sapiens Ediciones. pp. 93-97 y 122-125.
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Alejandro Morgantini.

Busani, M. (1999). “De la rutinizacidn al reciclaje... en el proceso de aprendizaje
grupal”. Revista Pilqguén N2 2, C.U.R.Z.A. - UNCo.

Esposito Franco, I. (1998). “La psicopedagogia y los desafios de la cultura actual”. En: Temas
de Psicopedagogia 7. Buenos Aires: Coediciéon Aprendizaje Hoy y Fundacién Eppec.
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psicopedagdgico”. Revista Aprendizaje Hoy, ANO XVIII, N2 39, Edit. Alejandro Morgantini, Bs As.
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roles”. Revista Pilquén N2 1, C.U.R.Z.A., UNCo.

6. PROPUESTA METODOLOGICA

En funcién de la formacion tedrico practica de los estudiantes en los contenidos de la asignatura,
se propone una metodologia en la que es fundamental la participaciéon activa de los mismos. Con
ello se intenta favorecer la apropiacion critica de los conceptos basicos de la Psicologia del
Aprendizaje.

Cada clase es un espacio para la participacién activa de los estudiantes, una ocasién privilegiada
de aprendizaje donde cada uno se hace responsable de construir los propios, en interaccion, con la
guia y los aportes tedricos de la catedra. La interaccién dialéctica entre los alumnos y el objeto de
conocimiento dara lugar a nuevos aprendizajes, a partir de los conocimientos y

concepciones previos, resignificdndolos a partir del ajuste de la ayuda pedagdgica.

Tanto el docente como el estudiante tienen la posibilidad de conocer sus propios modos de
aprender, de expresar sus ideas, entendiéndose a si mismos como sujetos que aprenden. Esto les
permite, a través de un proceso dialéctico, aprender a reestructurar y resignificar sus aprendizajes
tanto en la continuidad de su formaciéon académica como en el desempefio de su rol profesional.

En las clases tedrico practicas se llevaran a cabo aproximaciones conceptuales a cada uno de los
contenidos tematicos, y los aprendizajes referidos a dichos contenidos, se enriqueceran y
reelaboraran con la resolucién de diferentes actividades: se analizaran distintos materiales
(bibliografia, protocolos de observacion, videos, material periodistico y publicitario, entre otros),

su problematizacién formulacién de hipétesis, desarrollos tedricos, producciones grupales e
individuales, produccién de textos y exposiciones orales. Se promoveran las estrategias de lectura,
escritura y de exposicidn oral Se orientara a los estudiantes para contextualizar la obra de cada
autor, y a los capitulos ofrecidos en el marco de la totalidad del libro en el que se encuentra.

A los efectos de enriquecer el trabajo en clase, los estudiantes tendran que leer y trabajar con
antelacion el material bibliografico que se sefiale oportunamente, y que forma parte de la
bibliografia basica prevista para cada unidad tematica. También se acordaran las pautas de
trabajo para garantizar un clima de clase donde prime el respeto y la cooperacién que también
conforman aprendizajes valiosos.
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Esta propuesta incluye la realizacidn de trabajos practicos obligatorios - que se adjuntan como
Anexo |, y diferentes experiencias de aprendizaje como: analisis de casos, peliculas o entrevistas,
formulacion de hipétesis, pequefios grupos de discusidén de tematicas especificas, plenarios,
informes escritos, etc..

7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION

La evaluacion se realiza como una parte del mismo proceso de enseflanza-aprendizaje, en

forma constante y se realiza la autoevaluacién por parte de los estudiantes y grupos, de manera
tal que puedan tomar conciencia del propio aprendizaje, reconstruir el proceso y develar su
génesis. Ademas, desde la catedra se evallUa permanentemente la participacion activa en clase, el
planteo de dudas y posiciones personales, inquietudes, etc., que revele su deseo de aprender y su
apropiacion critica de las tematicas abordadas. Este proceso evaluativo facilita la identificacion
gradual de los factores intervinientes - subjetivos y objetivos - que promueven y/o dificultan el
proceso de aprendizaje.

De acuerdo a lo establecido por Ordenanza N° 273/18 del Consejo Superior de la Universidad
Nacional del Comahue, la acreditacion de esta asignatura sera: regular, promocional o libre.

8. PARCIALES, RECUPERATORIOS Y COLOQUIOS

Los parciales se distribuirdn a razén de uno en cada cuatrimestre y los trabajos practicos, se
distribuiran de acuerdo con el desarrollo de las unidades tematicas y para que se articulen con los
tedricos, se atendera el ritmo de aprendizaje de los alumnos, respetando el cronograma vigente.

Para acceder a la acreditacion promocional, los alumnos deberan registrar un 80% de
asistencia a las clases; aprobar el 100% de los trabajos practicos, planificados con caracter
obligatorio; aprobar dos (2) parciales - a lo largo del cursado - con nota no inferior a siete (7) y un
coloquio integrador, al final del cursado - con nota no inferior a siete (7). Se aclara que esta
modalidad es optativa, y supone una participacién mas activa y constante del/la estudiante en el
cursado. Esta modalidad no tendra instancia recuperatoria en los parciales ni en el coloquio. En
caso de no obtener la nota minima requerida para la promocién, podra aprobar el cursado,
siempre que obtenga al menos un cuatro (4), en cada una de las instancias antes mencionadas.

Para acceder a la acreditacion regular con examen final, los alumnos deberan aprobar el 80%
de los trabajos practicos planificados con caracter obligatorio; aprobar dos (2) parciales - a lo largo
del cursado - con nota no inferior a cuatro (4) y el examen final ante mesa examinadora, con nota
no inferior a cuatro (4). En esta modalidad, los alumnos tendran la oportunidad de una instancia de
recuperacion cuando resulte desaprobado, por cada examen parcial o trabajo practico obligatorio
que realice. En caso de tener que recuperar un examen parcial, las notas obtenidas no se
promediaran, considerandose valida la nota obtenida en la instancia recuperatoria.

Los alumnos que soliciten ser examinados en calidad de libres, rendiran en examen final - escrito
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y oral - ante mesa examinadora, la totalidad de los contenidos tedricos y practicos. Se requerira la
entrega y aprobacién de los trabajos practicos desarrollados en el Anexo I, con 15 (quince) dias de
anticipacion a la fecha de la mesa examinadora.

9. DISTRIBUCION HORARIA

Modalidad Minutos * Porcentaje
Presencialidad en el establecimiento 300 83.33%
Presencialidad remota 0 0%
EAD Asincronica - PEDCO 60 16.67%

* Minutos de dictado semanal
Observaciones

Distribucion tanto para clases tedricas como practicas

10. CRONOGRAMA TENTATIVO

Tiem
po Septiemb | Octub
/ Marzo Abril Mayo Junio | Agosto
. re re
Unid
ades

Noviembre

Unida
dl

Unida
d2 X

Unida x 1°
d3 X parcial

Unida
da

Unida
ds

Unida

46 X x  2° parcial

11. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES
Inclusién de estudiantes de practica docente, como formacion de recursos humanos, mediante
tutorias a estudiantes de Prof. en Psicopedagogia.

- Participacion en las jornadas de Investigacion y Extension del C.U.R.Z.A.-U.N.Co. a realizarse en
mayode 2023.

- En el transcurso del ano se definiran actividades articuladas con la comunidad.
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