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1. FUNDAMENTACION

MARCO REFERENCIAL
a- Marco Curricular

La asignatura Didactica General es una materia que se incluye en los planes de estudio de cinco
carreras que se dictan en el CURZA, compartiendo los contenidos minimos curriculares y las horas
totales de cursado (6 hs semanales). El presente programa de la asignatura se prevé para el
dictado de todas ellas y atiende a la especificidad de la formacion en el programa de trabajos
practicos.

El afio de cursado y el régimen de correlatividades en cada carrera es el siguiente:

-Para la carrera de Psicopedagogia, la Didactica General se ubica en el 29 afio de las carreras de
Licenciatura -Plan Ord. 432/09- y de Profesorado -Plan Ord. 431/09-.

Es correlativa con las materias Pedagogia (12 afio) e Historia de la Educacién Argentina (22 afo).

-Para las carreras de Profesorado en Ciencias Agropecuarias -Plan Ord. 995/12- y Profesorado
Universitario en Ciencias Politicas -Plan Ord. 405/16- la Didactica General se ubica en el 22 afio de
ambas carreras y tienen como correlativa a la asignatura Pedagogia que se dicta en el 12 afo.

-Para la carrera de Lengua y Comunicacion Oral y Escrita, la Didactica General -en su modalidad
presencial y semipresencial- se ubica en el 32 afo de las carrera -Plan Ord. 062/98; rectificatoria
962/99- y no implica asignaturas correlativas previas.

La inclusion de la asignatura en los planes de estudio - tanto en la licenciatura como en los
profesorados- contribuye a la formacion del marco referencial de cada carrera posibilitando
entender e intervenir en las practicas educativas, los procesos de ensefianza y concebirlos en
relaciéon a un contexto actual complejo entrecruzado por cuestiones de orden histérico, social,
politico y cultural.

La confluencia de carreras en el cursado de la asignatura se vislumbra como una posibilidad de
enriquecimiento en la trayectoria formativa del estudiante, quien partiendo del conocimiento de
conceptos propios del campo disciplinar de la asignatura cuenta a la vez con la posibilidad de
compartir experiencias de aprendizaje junto a pares de otras carreras, posibilitando el intercambio
de miradas y posicionamientos, lo que que resulta un aporte significativo a la formacién
profesional.

b- Fundamentacion

En el marco de las disputas epistemoldgicas que se dan aun hoy en el campo de la Didactica
(Steiman, 2008) entendemos desde el paradigma interpretativo-critico a la didactica como una
disciplina cuyo objeto de estudio es la ensefianza, es decir, una una teoria de las practicas de la
buena ensefianza entendida como practica social. Es un cuerpo de conocimientos que orienta la
accion educativa, lo que conlleva una dimensién tanto explicativa como proyectiva (Contreras,
1990).

Siguiendo a Camilloni (2008) la didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la
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accion pedagdgica, es decir, las practicas de la ensefianza, y que tiene como mision describirlas,
explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la mejor resolucién de los problemas que estas
practicas plantean a los profesores. En tanto tal es una disciplina comprometida con précticas
sociales (2008, p. 22) en su explicaciéon, comprensién y resolucion.

Este modo de entenderla supera la acepcidn reduccionista que considera a la didactica como
meramente instrumental y neutral “ajena a los valores pretendiendo solo acciones técnicas que
permitieran anticiparse al control de los procesos y resultados” (Contreras, 1990, p.40) en la
ensefianza, y reconoce la articulacidon necesaria entre teoria y practica, considerando que los
criterios y estrategias para orientar la acciéon pedagdgica implican fundamentos en los
conocimientos construidos y en las intencionalidades éticas y politicas de los actores involucrados,
explicitdndose el porqué y el para qué de las propuestas como parte de ejercicio profesional de la
practica docente (Davini, 1996).

En su campo de formacidn disciplinar, la didactica desde sus origenes aparece marcada por el
énfasis en cuestiones metodoldgicas y normativas de la ensefianza, enfrentando lo técnico a lo
tedrico, generando una visidn instrumental que aparece como un obstaculo en su constitucion
como ciencia.

En su devenir histérico y particularmente en los afios 80, la didactica ha ido en busca de su
identidad, atravesando crisis epistemolégicas (Barco, 1975; Becker Soares, 1985; Camilloni, 1994)
pasando por una revisiéon y reflexion de su propia historia, desmitificando su pretendida
neutralidad, propiciando lineas de investigacién que contribuyan a la definicién de su objeto de
estudio. Como todo disciplina, se enmarcar y se ve atravesada por un ecuedre cultural que la hace
posible y la atraviesa. En palabras de Litwin (1996) la didactica cobra sentido como teoria acerca
de las practicas de la ensefianza significadas en los contextos socio-histéricos en que se inscriben.

La didactica se constituye asi como campo disciplinar sobre un objeto que se puede definir de
diferentes maneras porque es polisémico, y se ha ido reformulando en su contenido e integrando
aportes cientificos de diferentes campos. Esto también marca una impronta a la didactica, al decir
de Camilloni, como “una teoria de la ensefianza, heredera y deudora de muchas disciplinas”
(1996, p.27).

La didactica asi entendida no prescribe, no da recetas, pero su papel tampoco deja sin respuestas
practicas, sino que recupera viejos constructos para la comprension de las practicas docentes y
produce una reconceptualizaciéon que compone la nueva agenda. En los afios 90’ en la didactica
empiezan a tomar sentido el conocer, el comprender y el interpretar; comienza a plantearse una
didactica como disciplina definitivamente refundada (Steiman, 2004). Desde un recorrido histérico
se aprecia que la diversidad tedrica y metodoldgica distingue al pensamiento didactico (Cols en
Camilloni, 2007) y las tendencias recientes demuestran que diversos estudios, dispositivos y
estrategias contribuyen a la construccion de significados compartidos -junto a otros saberes-
respecto a la ensefianza.

También en este proceso se han ido delineando especificidades estableciendo demarcaciones
entre la didactica general y las didacticas especificas (Davini, 1996).

Revisitar y analizar la configuracidn de su campo de formaciéon como disciplina, desde sus origenes
-signados por el pensamiento comeniano y su valoracién preeminente del método- hasta la
actualidad -con los debates y desafios que le imprime la posmodernidad-, permite entender a la
didactica como una serie de interrogantes sobre la formacién y la ensefianza, que a lo largo de la
historia han tenido respuestas diversas, tensionadas, encontradas, y en las que subyace no sdlo
una distinta concepcion del ser humano, del aprendizaje y de la formacidn, sino una construccidn,
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a partir de aquellas tensiones de corrientes de pensamiento que permiten darles un significado a
las propuestas en el campo de la educacién (Diaz Barriga, 2009, p. 54).

Siguiendo con lo expuesto anteriormente, “entendemos al conocimiento como un proceso
dialéctico que permite comprender y transformar la realidad oponiéndonos al saber como lago
dado y absoluto” (Steiman, 2008, p. 35), promoviendo un conocimiento didactico que permita
problematizar, fundamentar y orientar los proyectos y las practicas de ensefianza. A partir de las
distintas categorias trabajadas en la asignatura - a lo largo de cinco unidades tematicas-, se
ofrecera a los estudiantes, la posibilidad de construir el marco de referencia para disefiar su propia
practica y los instrumentos para articular los distintos componentes de manera critica,
fundamentada y ética, en pos de arribar a la buena ensefianza, atendiendo a la complejidad de la
articulacion teérico-practica que caracteriza a la didactica.

2. OBJETIVOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

Licenciatura y Profesorado en Piscopedagogia:

-Reflexionar criticamente sobre los fundamentos axioldgicos, antropoldgicos, filosoéficos,
politicos, psicolégicos, epistemoldgicos y pedagdgicos de la didactica, y evaluar la
importancia de la teoria y la practica como fuentes para su elaboracién conceptual y
normativa.

- Adoptar una actitud cientifica e investigadora en el analisis y tratamiento de los temas
especificos didacticos.

- Desarrollar una vision analitica y totalizadora del proceso de ensefianza-aprendizaje y su
dindmica desde distintas perspectivas tedricas que le permitan derivar propuestas
operativas.

- Desarrollar etapas de un proceso de programacién didactica, explicitando los criterios
utilizados que justifiquen las decisiones tomadas.

- Conocer las condiciones dentro de las cuales se desarrolla el trabajo docente.

- Analizar las propuestas de organizacion y gestidn educativa institucional sobre la base de
proyectos educativos.

2.1 OBJETIVOS DEL PROGRAMA

e Conocer el objeto de estudio de la didactica y las vicisitudes de la problematica
epistemoldgica en su constitucion como campo disciplinar.

e Analizar las diferentes corrientes que constituyen el saber didactico y comprender la
complejidad tedrica - metodoldgica de la ensefianza, reconociendo la diversidad de
perspectivas para su comprension y explicacion.
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e Valorar de forma critica la especificidad y complementariedad de las diferentes
metodologias de la ensefianza, como fundamento de decisiones en contextos de practicas
educativas. Reflexionar sobre las condiciones de posibilidad que presenta a la ensefianza
la complejidad del escenario educativo actual y sus implicancias para la intervencién
profesional.

e Comprender la interrelacién permanente entre las indagaciones tedricas y las practicas
pedagdgicas, reconociendo la relatividad y el caracter provisorio de las construcciones
tedricas.

 Reflexionar sobre la tarea docente y las implicancias politicas, culturales, psicolégicas y
éticas de su intervencion.

e Desarrollar tareas académicas y de trabajo colaborativo mediadas por los recursos que
ofrecen los entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje.

e Conocer las posibilidades que brindan las TIC para las propuestas de ensefanza y para el
aprendizaje.

e Construir un posicionamiento profesional ético y fundamentado y adoptar una actitud
critica-reflexiva.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

La didactica: Su ubicacién en el marco de la teoria de la educacion y del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Corrientes contemporaneas de la didactica. -El status epistemolégico de la didactica.
Su campo y sus problemas. La investigacién didactica. -El estudio de la clase como estructura
compleja. Perspectivas de andlisis.-Problematica curricular y Disefios curriculares. La programacion
didactica. Formulacion de proyectos. Evaluacion y acreditacién. Instrumentos de andlisis e
interpretacion de resultados.

Se agrega en plan Ord.450/16: La problematica de las TICs en el mundo contemporaneo. Las TICs
en Educacion. Practicas docentes, procesos de aprendizaje y tecnologias educativas

4. CONTENIDOS ANALITICOS

Unidad I:
La didactica como disciplina: su campo de formacion desde sus origenes a la actualidad
Caracterizacion:

El campo de formacién de la didactica como disciplina de las teorias de la ensefianza desde sus
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origenes hasta la actualidad.

La didactica como disciplina se constituye en un campo que es histérico y cultural. Esta atravesado
por dimensiones politicas, ideoldgicas, culturales, sociales, epistemoldgicas y éticas que significan
su objeto de estudio.

Este campo, y con ello su objeto, se ha ido reconfigurando desde su origen en el siglo XVIl a la
actualidad. Hoy, entendemos a la didactica como una teoria acerca de las practicas de la buena
enseflanza enmarcada como practica social. Epistemoldgicamente, se constituye en un campo de
formacién caracterizado por un proceso de busqueda de identidad disciplinar, la didactica se
reformula integrando aportes cientificos de diferentes campos y define su objeto de estudio. En
este devenir se produce el conflicto por la demarcacién con las didacticas especificas que
contribuye a la revisién, didlogo y especificidad de ambas como campos disciplinares.

Contenidos:

-La didactica general en sus origenes. La didactica y su devenir en el objeto de estudio. La
normatividad, la crisis, la critica y la refundacion.

-Corrientes didacticas contemporaneas. La nueva agenda.

-La didactica general y las didacticas especificas.

-La didactica y los nuevos contextos de ensefianza.

Unidad Il :

La didactica y la ensefanza: desde la instruccion a la buena ensefianza
Caracterizacion:

A pesar de la existencia de diversas perspectivas, hoy hay acuerdo en que la didactica es una
teoria acerca de las practicas de ensefianza. Conocer y comprender las distintas conceptualizantes
en torno a la enseflanza es indispensable para la toma de postura y la construccién de la
profesionalidad.

Los conceptos adquieren significacién en funcion de contextos tedricos y culturales especificos,
son construcciones histéricos-sociales. Asi, la ensefianza se caracteriza por ser un concepto
polisémico, adquiriendo definiciones segln los supuestos presentes en distintos modelos
pedagdgicos que fueron sucediéndose.

Desde la nueva agenda didactica se atiende a la buena ensefanza -comprometida ética y
moralmente- como una practica social y humana, que implica intencionalidad comunicativa
atendiendo a finalidades educativas en contextos particulares.

Toda teoria de la ensefianza se fundamenta, explicita o implicitamente, en concepciones acerca
del aprendizaje. Las distintas teorias del aprendizaje y el aprendizaje escolar -que emergen desde
algunas psicologias- han contribuido a su vez a las conceptualizaciones de la ensefianza. Ambas
teorizaciones contribuyen a comprender y explicar lo que sucede en las clases. La clase escolar se
configura desde diversas dimensiones como objeto multirreferencial.
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En el contexto actual, se suma a la complejidad de la clase otra dimension: la creciente
incorporacién de las tecnologias digitales -actualizando la agenda didactica- provocando
aceptaciones o rechazos ante su inminente presencia en propuestas de disefio de la ensefianza.

Contenidos:

-Conceptualizaciones sobre la ensefianza. Enfoques en el analisis de la ensefianza. Ensefianzas
implicitas.

- El aula y la autoridad docente

-Caracteristicas del aprendizaje escolar. Las teorias psicoldgicas del aprendizaje en teorizaciones
de la ensefianza. El conductismo, el constructivismo y la implicancias de las inteligencias multiples
desde la ensefianza para la comprensién.

-Formatos virtuales para la ensefanza: La ensefianza mediada por las tecnologias de la
informacién y la comunicacién. E-learning y blended -learnig.

Unidad Ill:

La didactica en las nuevas y viejas conceptualizaciones del curriculum. Tensiones entre
la ejecucion en la practica y los margenes de decision y autonomia docente

Caracterizacion:

El curriculum es uno de los temas mas debatidos en educacion, tanto a nivel académico y politico,
como al interior de las instituciones educativas y en los actores que lo concretizan en sus
practicas.

Todas las sociedades, aunque no lo hayan denominado asi, realizan una seleccidn y valoracién de
cuales son los contenidos/aspectos relevantes y significativos para transmitir a las generaciones
venideras. La transmision de la cultura se pone en juego en el curriculum.

Es por ello que se constituye en un objeto de estudio complejo, polisémico, que se ha consolidado
en un campo de estudio alin mas reconocido que la didactica a nivel internacional. Su auge y
consolidacion estan de la mano de procesos socio-histéricos caracterizados por la industrializaciéon
y la expansion de los sistemas educativos. La sistematizacidn de la ensefianza conlleva propuestas
curriculares de caracter publico.

El curriculum forma parte de la agenda didactica desde la corriente tradicional hasta las corrientes
contemporaneas, las cuales se valen de las teorias criticas para su analisis.

Adquiere diferentes significaciones, sostenido desde diferentes supuestos sobre el conocimiento,
el ensefiar, el aprender y los contenidos socialmente validos. La problematica curricular no se
limita a la seleccién y organizacién de una secuencia de contenidos, se juegan instancias de
negociacién, conflicto y poder que requieren de su conocimiento y develamiento.

El curriculum traduce modelos educativos que encarnan diferentes acepciones y se trasladan a los
materiales didacticos.

Contenidos:
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Concepciones de curriculum: Curriculum prescripto, real, oculto y nulo.

El campo curricular en las distintas corrientes del pensamiento pedagdgico del siglo XX y su
vinculacién con las corrientes diddcticas.

Curriculo y perspectiva de género.

La transposicion didactica. Materiales didacticos: materiales curriculares desde el libro de texto al
hipertexto y a los recursos multimedia.

Unidad IV:
Programar la ensefianza como hipotesis de trabajo: del diseno a la practica
Caracterizacion:

La ensefianza como practica intencional y sistematica no es una actividad azarosa ni espontanea,
requiere de su organizacion y previsién. Para ello, la programacién o disefio de la practica conlleva
la toma de decisiones fundamentadas y de forma reflexiva para orientar las acciones en funcién de
las finalidades educativas.

Programar o disefar la practica es una tarea insoslayable debido a que la ensefianza tiene efectos
significativos en los sujetos a quienes esta dirigida, no solo por los contenidos que se transmiten,
sino por la forma en que se lo realiza. Forma y contenido, discursos y practicas estan imbricados.

Programar la ensefianza requiere tomar decisiones respecto al qué, al cdmo y al para qué ensefar
en contextos particulares, atendiendo a la especificidad del contenido como a la singularidad de
los estudiantes. Se trata de un proceso abierto, dinamico, flexible y reflexivo, un ir y venir entre
sus componentes, los cuales guardan relaciones de coherencia entre ellos. Conlleva tres
operaciones basicas: explicitar, ordenar y justificar -desde una posicionamiento cientifico y ético-.

La organizacién de la ensefianza no se reduce unicamente al momento de encuentro con los
estudiantes, sino que implica la anticipacidn, la resolucion de problematicas reales e imprevisibles
y la constante revisién y posterior evaluacién de dichas decisiones.

La programacién es un proceso que implica diferentes niveles de especificacion, desde el
curriculum prescripto hasta el curriculum real, donde la construccién metodoldgica opera como
mediacién entre ambos. En dicha construccidn nos valemos de métodos y estrategias -los cuales
no se contraponen-, disponemos del tiempo y del espacio y utilizamos distintos recursos. Dentro
de estos Ultimos se incluyen también a las TIC, como forma de enriquecer la programacién
didactica.

Contenidos:

Lo metodoldgico en la didactica: el método visién simplificada e instrumental. El método como
construcciéon metodoldgica

La programacién. Modalidades de la programacién didactica.
Niveles de especificacién curricular. Componentes de la programacion. Programas y proyectos.

Distribucién de tiempos. Dimension de la unidad de trabajo, extensién y profundidad, la Idgica
disciplinar y la Idgica didactica.
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Estrategias de ensefianza y aprendizaje en entornos presenciales y virtuales.
Unidad V:

La evaluacion como practica compleja: desde el dispositivo de disciplinamiento a la
evaluacion de la ensehanza y para el aprendizaje. La evaluacion y acreditacion como
componentes integrados de la ensehanza.

Caracterizacion:

La evaluacién es una practica compleja que conlleva y se ve atravesada por multiples
dimensiones: disciplinares, institucionales, personales, politicas, sociales, ideoldgicas,
epistemoldgicas, éticas.

Desde sus origenes se desarroll6 como parte de un dispositivo de disciplinamiento, control y
poder. A pesar de que los afos transcurrieron y de que en las Ultimas décadas ha sido un tema
objeto de debate y analisis, es uno de los componentes de los sistemas educativos menos
permeable a cambios.

Existen acuerdos en que la evaluacién requiere relevar informacién sobre la cual se emitiran
juicios de valor para la posterior toma de decisiones. Sin embargo, mas alld del consenso en la
definicién, caben las preguntas: ;qué evaluar, para qué y como?, ;qué relaciones existen entre
ensefar, aprender y a evaluar?.

Coémo practica social, la evaluacién al igual que la ensefianza es significada de diversas maneras
en distintos momentos y contextos. Durante mucho tiempo se la considerd un proceso “natural”,
donde la mayor dificultad residia en encontrar el instrumento adecuado. La naturalizacién de un
proceso complejo como el que implica evaluar nos lleva a reduccionismos en su analisis. Poder
pensarla como practica compleja implica atender a las multiples dimensiones que se ponen en
juego. La evaluacién no solo se trata de los instrumentos y de los alumnos -y sus resultados en los
aprendizajes-.

Hoy es considerada parte de la ensefianza, acompana todo el proceso de aprendizaje en pos de
favorecerlo e implica la revision de las practicas de ensefianza en su estrecha relacién con las
posibilidades de los aprendizajes en los estudiantes.

La evaluacion no se ubica Unicamente al final del proceso, sino que es parte del mismo (tanto del
ensefiar como del aprender) y se diferencia de la acreditacién, que implica la certificacion de
saberes.

Contenidos

La evaluacién: conceptualizaciones y funciones. La evaluacion de la ensefianza y de los
aprendizajes. La consideracién de los errores. La devolucién en la evaluacién.

Los instrumentos para la evaluacidn de los aprendizajes en entornos presenciales y virtuales.
Escalas. Rubricas. Criterios: validez, confiabilidad, practicidad y utilidad de los instrumentos.

La calificacion, acreditacion y promocion.
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6. PROPUESTA METODOLOGICA

El cursado es presencial y propone como complemento el aula virtual en PEDCO. Las clases son de
caracter tedrico-practico a través de una clase general- con la totalidad del grupo de estudiantes -
y otra clase de comisidon -conformada por subgrupos de alumnos-. En las clases tedrico-practicas
se trabajara en funcion de textos claves a efectos de orientar al estudiante a focalizar y
profundizar sobre los conceptos desarrollados en cada unidad tematica.

Durante el cursado se prevé el desarrollo secuencial de las unidades, se implementaran
estrategias didacticas que incluyen la realizacién de actividades grupales y/o individuales, de las
cuales algunas son obligatorias para su evaluacién y acreditacion.

Se considera necesario que el estudiante realice la lectura de la bibliografia previamente a la clase
y asista a la totalidad de cada clase.

-Clases generales: Se desarrollan los dias martes.

Son clases cuyo objetivo principal es el tratamiento de los temas centrales de cada unidad, con la
exposicion del profesor a cargo y aportes de los profesores ayudantes. También -y de acuerdo a
las caracteristicas del contenido de la unidad- se retroalimentara la clase con actividades grupales
atendiendo al analisis, discusidn, elaboracion de hipétesis, conclusiones y/o reflexiones segun el
tema.
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-Clases de comisidn: Se conforman tres comisiones los dias lunes, miércoles y jueves y los
estudiantes optan por una.

Se desarrollan a cargo de uno de los profesores ayudantes. Son clases cuyo objetivo es
complementar la ensefianza de los temas que se van abordando en clases tedricas.

En estas clases se desarrollan actividades a través de consignas de trabajo (grupal o individual) y
se ofrece el asesoramiento que requiera el estudiante para la realizacién de los Trabajos Practicos.

Algunos de los recursos didacticos -materiales de apoyo de la ensefianza- podran resultar los
siguientes: guias de estudio, guias de lectura, rutas conceptuales, estudio de casos o situaciones
problematicas, andlisis de materiales audiovisuales y producciones diversas: entrevistas, articulos,
noticias, materiales educativos, producciones culturales, imagenes.

Recursos.

Los dispositivos son acordes a las estrategias de ensefianza a implementar: bibliografia especifica
y complementaria de la asignatura (documentos de catedra como hipertextos) sitios educativos
web de interés, material multimedial (videos, audios) e implementacién de herramientas de
edicién y comunicacion del conocimiento (por ejemplo, power point, documentos colaborativos).

Se podran incluir otros que se consideren una contribucién significativa al aprendizaje de los
contenidos de la asignatura.

TRABAJOS PRACTICOS

Los Trabajos Practicos (TP) se consideran un recurso didactico que sitdan al contenido de la
asignatura en un contexto de situaciones practicas que acercan al estudiante a la formacién
profesional, requiriéndole un saber hacer que incluye desde el manejo bibliografico, la toma de
decisiones hasta la necesidad de fundamentar favoreciendo la articulacién teoria /practica.

Los TP se organizan de forma tal que puedan desarrollar y profundizar las tematicas que los
aproximen a la especificidad de su trayectoria formativa.

Los TP se coordinan por los profesores ayudantes de las respectivas comisiones. Para la
elaboracién de los trabajos, los alumnos que constituyen un grupo deberan pertenecer a la misma
comisién -sin excepcion-.

Los TP tendran formato de entrega pautados con anterioridad y seran desarrollados uno en forma
individual y otro grupal -no se permiten trabajo individuales-. (El equipo de catedra evaluara
situaciones excepcionales)

Se solicitaran dos (2) TP obligatorios para la aprobacién de la asignatura. Cada uno tendra
instancia de evaluacion y calificacidon. En caso de ser desaprobado, se tendra una instancia de
recuperacion.

El TP integrador final que es un portafolio y se solicita solo para alumnos promocionales.
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Trabajo Practico N2 1 (comtn a todas las carreras)

“Diario de clase”: reqgistros del proceso de aprendizaje a lo largo del cursado. Ideas clave, sensaciones,
reflexiones e interrogantes.

Incluye todas las unidades.

El Diario de Clase es un instrumento para la autoevaluacién que favorece los procesos de metacognicién. En el
mismo habrd que ir dejando registro de aspectos centrales abordados en cada Unidad Tematica. Se destinara
un tiempo en las clases (tedricas-practicas o de comisién) para ello, al comenzar y finalizar cada Unidad. Las
devoluciones y retroalimentaciones de los docentes se iran realizando durante el proceso de elaboracién.
Para el cierre del cursado, los alumnos promocionales incluirdn dicho Diario como uno de los apartados en el
Portafolio. Los alumnos regulares realizardn la entrega solo del Diario, el cual se califica con nota conceptual.
Este trabajo no es obligatorio para los estudiantes en calidad de libres.

Trabajo Practico N2 2 (comtn a todas las carreras)

Articulo para revista educativa, edicion especial “La didactica ayer y hoy” y Pdster académico.

Actividad: Primera parte: escritura de un articulo para una revista educativa digital semestral que convoca a la
publicacién de articulos vinculados a la didactica.

Segunda parte: Elaboracién de un Pdster Académico (digital) para la presentacién del articulo desarrollado.
Articula Unidad I.

Trabajo Practico N2 3

Integra Unidad IVy V

-Para carrera de Licenciatura en Psicopedagogia:

Programacion de proyecto: Capacitacion a profesionales.

-Para carreras de Profesorado: Psicopedagogia; Lengua y Comunicacién oral y escrita; Universitario en Ciencia
Politicas; Ciencias Agropecuarias:

Programacion de una secuencia diddctica de una unidad, en asignatura de nivel medio o educacién superior.

Trabajo Practico N24 (solo para alumnos promocionales de todas las carreras)

“Mi portafolio: proceso de ensefianza y aprendizaje durante el cursado”

Integrador de la materia: Articulacién y conceptualizacién de los principales temas de cada Unidad.
Presentacién de portafolio en formato digital o impreso en la instancia de coloquio. Defensa oral.

Para el desarrollo general de los TP se contard con la bibliografia -obligatoria y complementaria-
presentada en el programa.

Se podra ampliar de acuerdo a la especificidad demandada por el estudiante.

Se consideran valiosos la actualizaciéon que ofrecen los articulos, los recursos aportados por
portales educativos y otros que se acceden por la web.

Para la realizacién de pautas formales de escritura académica de los TP se realizard un Taller al
comienzo de la catedra sobre lectura y escritura académica y se contara con el Médulo
Introductorio a los Estudios de Nivel Superior del CURZA, las normas APA y otros materiales
soportes que requiera particularmente el alumno para las instancias de escritura.
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7. EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION

EVALUACION

La evaluacién entendida como un proceso de indagacién continuo, serd una herramienta que
orienta la propuesta programatica, guiada por la observacion y valoracién tanto de la dinamica de
las clases -presenciales y virtuales- como de las producciones orales y escritas del estudiante.

Se establecen los siguientes criterios de evaluacion:

-Con relacién a los contenidos tematicos: grado de conocimiento, comprensién y transferencia a
nuevas situaciones; reflexion fundamentada en conceptualizaciones.

-Con relacion a la actitud ante tareas académicas; actitud critica frente a las conceptualizaciones
trabajadas, disposicion al trabajo colaborativo; respeto hacia puntos de vista diferentes a los
propios; autoevaluacion.

-Con relacién a los formatos de producciones individuales/grupales: claridad y coherencia
conceptual; grado de correspondencia con la consigna; presentacion acorde a pautas formales de
escritura; entrega en tiempo y forma.

-Con relacion al entorno virtual: participacion activa, pertinente y reflexiva.

Estos criterios son referencia para la calificacion de parciales y trabajos con acreditacion.

ACREDITACION

Por Ordenanza N9273/18 del Consejo Superior de la UNCo se establece que las modalidades de
aprobacién de la asignatura son: Promocional, Regular con examen final y Libre con examen final.

Para la acreditacion de la asignatura se establecen los siguientes requisitos:

a- Promocional:

-Cumplimentar el 80% asistencia a clases tedricas y 80% a clases de comision (la asistencia debe
ser a la totalidad de cada clase).

-Participar en las actividades que se estipulen como de obligatoria participacidn en el Aula Virtual

-Aprobar el 100% de los Trabajos Practicos con calificacién numérica minima 7 (siete) -excepto el
Diario de Clase que se incluye en el portafolio-.

-Aprobar la instancia de parcial (uno).

Ambas instancias con calificacién numérica minima: 7 (siete). En caso de calificacion menor pierde
el acceso a la promocién.

Las calificaciones de Trabajos Practicos y el parcial no se promedian.
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-Coloquio integrador final: Utilizando como soporte el recurso de portafolios, presentar en forma
oral, una sintesis recorriendo a las unidades tematicas de modo tal que pueda responder a los
criterios de evaluacion de la asignatura. El coloquio se realizard a través de una exposicién oral
individual con el apoyo del soporte portafolio, donde se dé cuenta de la articulaciéon y
conceptualizacion de los principales temas de la Unidades y la autoevaluacion del proceso de
aprendizaje a lo largo de la asignatura.

Este portafolio puede presentarse en formato digital o impreso.
El coloquio se aprueba con calificacién numérica minima de 7 (siete).

En caso de desaprobar el coloquio, pasa a condicién de alumno regular con examen final.

b- Regular con examen final

-Cumplimentar el 80% asistencia a clases tedricas y 80% a clases de comisién (La asistencia debe
ser a la totalidad de cada clase).

- Participar como minimo de un Foro de Intercambio en aula virtual.
-Aprobar el 100% de los Trabajos Practicos.
-Aprobar la instancia de parcial (uno).

Con calificacién numérica minima: 4 (cuatro). En caso de desaprobar accede a instancia de
recuperacion y continua como alumno regular.

Para los alumnos en calidad de promocional o regulares con examen final se considerara valida la
justificacion de ausencias a clases o inasistencias a la evaluacién parcial con la presentacién de
certificacion por la autoridad correspondiente en funcidon de la justificacion de la ausencia (Ord.
273/18).

c- Libre con examen final

-Rendir ante el tribunal de mesa de examen la totalidad de los contenidos del programa de la
asignatura vigente, de forma escrita y oral respectivamente.

Debera tener la totalidad de los TP obligatorios aprobados con un plazo de 7 dias previos a la fecha
de la mesa de examen.

®

PARCIALES, RECUPERATORIOS Y COLOQUIOS

Una instancia paracial, integradora de la Unidad 2, con su correspondiente instacia de
recueparcion.

Alumnos promocionales: aprueban con nota minima 7 (siete).En caso de calificacién menor pierde
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el acceso a la promocién.
En caso de desaprobar pasan a instnacia de recuperacion y pierden la condicién de promocidn.

Alumnos regualres: aprueban con nota minima 4 (cuatro). En caso de desaprobar pasan a instancia
de recuepracion.

Coloquio integrador de la materia: Solo para alumnos promocionales.

Utilizando como soporte el recurso de portafolios, presentar en forma oral, una sintesis recorriendo
a las unidades tematicas de modo tal que pueda responder a los criterios de evaluacion de la
asignatura. El coloquio se realizara a través de una exposicién oral individual con el apoyo del
soporte portafolio, donde se dé cuenta de la articulacién y conceptualizacién de los principales
temas de la Unidades y la autoevaluacién del proceso de aprendizaje a lo largo de la asignatura.

Este portafolio puede presentarse en formato digital o impreso.
El coloquio se aprueba con calificacién numérica minima de 7 (siete).

En caso de desaprobar el coloquio, pasa a condicién de alumno regular con examen final.

9. DISTRIBUCION HORARIA

Clases generales: Martes de 18 a 21 hs.
Clases de comsidn: (los alumnos eligen una de las opciones)
Dias lunes: de 14 a 17 hs.

Dias Jueves: de 9 al2 hsy de 14 a 17 hs.

10. CRONOGRAMA TENTATIVO
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Cuatrimestre
Unidades N2 de Clases Meses
Taller Iecturf:\ y escritura 2 (dos) clases Agosto
académica
Unidad | 4 (cuatro) clases Agosto-septiembre
Unidad Il 4 (cuatro) clases Septiembre
Unidad Il 4 (cuatro) clases Octubre
Parcial (y recuperatorio) 1/2 (una o dos) clases Octubre (Parcial: aprox. 22/10)
Unidad IV 6 (seis) clases: Octubre-noviembre
Unidad V 4 (cuatro) clases Noviembre
Cierre de cursado 1 (una) clase Noviembre
Coloquios promocionales Dias a estipular Primera semana de diciembre

11. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES

Actividad de docencia: Se incluye la formacién de recursos humanos:

-Inclusién de ayudantes alumnos (AYS) de acuerdo a criterios de solicitud y desempefio
establecidos por normativa vigente.

-Apertura de la catedra a estudiantes del Profesorado en Psicopedagogia que realizan sus practicas
de ensefianza.

Actividades de complementacion a los contenidos programaticos:

-Realizaciéon de un taller introductorio a la lectura y escritura académica -para facilitar
herramientas de alfabetizaciéon académica-, y al uso de la plataforma Moodle, -como recurso
complementario para el proceso de aprendizaje de la asignatura-. El mismo se llevara a cabo en
dos mdédulos al comienzo de la cursada y estara a cargo del equipo de catedra.

-Apertura de la catedra a invitados profesionales para el abordaje de tematicas correspondientes
al programa.
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Firma del responsable:
Aclaracién : Romina van den Huevel
Cargo: PAD-3 Simple (suplente)

Lugar y fecha de entrega: Viedma, 01 de septiembre de 2019
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