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1. FUNDAMENTACION

e Marco Curricular

La materia forma parte del area Pedagdgica-Didactica-Politica orientacion Didactica en la
estructura curricular UNCo-CURZA. Se incluye en los planes de estudio de cinco carreras que se
dictan en UNCo en el CURZA, compartiendo los contenidos minimos y las horas totales de cursado
(6 hs semanales). El presente programa de la asignatura se prevé para el dictado de todas ellas.

El afo de cursado y el régimen de correlatividades en cada carrera es el siguiente:
-Para Psicopedagogia, la Didactica General se ubica en el 22 afio de la carrera de Licenciatura

-Plan Ord. 432/09- y de Profesorado -Plan Ord. 431/09-.Es correlativa con las materias Pedagogia
(12 ano) e Historia de la Educacién Argentina (22 afio).

-Para las carreras de Profesorado en Ciencias Agropecuarias -Plan Ord. 995/12 y modif. 099/17-y
Profesorado Universitario en Ciencias Politicas -Plan Ord. 405/16- la Didactica General se ubica en
el 22 afio y tienen como correlativa a la asignatura Pedagogia que se dicta en el 12 afio.

-Para la carrera de Lengua y Comunicacién Oral y Escrita, la Didactica General -en su modalidad
presencial y semipresencial- se ubica en el 32 afio de las carrera -Plan Ord. 062/98; rectificatoria
962/99- y no implica asignaturas correlativas previas.

Desde lineamientos para el campo de la formacién pedagdgica “incluye al conjunto de saberes
orientados a conocer, comprender y participar criticamente de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje. Sus contenidos contribuyen a la formacién de un marco referencial en cada carrera
posibilitando comprender e intervenir en los procesos de ensefianza de diversas practicas
educativas y concebirlos en relacién a un contexto actual complejo entrecruzado por cuestiones de
orden histdricas, sociales, politicas, epistemoldgicas y culturales” (Lineamientos Basicos sobre
Formacién Docente de Profesores)

Desde el presente programa se contempla el dictado de la materia para las cinco carreras
atendiendo a contribuir a la trayectoria formativa del estudiante de acuerdo al perfil profesional
de cada carrera y a brindar la posibilidad de compartir experiencias de aprendizaje junto a pares
con otros recorridos.

b- Fundamentacion

La didactica es una disciplina cuyo objeto de estudio es la ensefianza (Camilloni, 2007) y como
cuerpo de conocimiento orientado a guiar la accidén educativa enfrenta desafios y
responsabilidades (Basabé, en Camilloni 2007). Entre ellos, la reflexiéon epistemolégica inherente
a su constitucion disciplinar y sus compromisos en tanto practica social.

Es una teoria normativa acerca de las prdcticas de la buena ensefianza que se enmarca como una
practica social institucionalizada, dado que las actividades de ensefianza se inscriben en politicas y
proyectos educativos, definiendo un campo de practicas sociales que articula actores, estructuras,
recursos y normas (Cols y Basabé, en Camilloni 2007)

En su devenir histérico se advierte que no hay un Unico marco normativo sino una diversidad de
enfoques tedricos. Una revision retrospectiva permite identificar la apariciéon de temas, problemas
de interés y preocupaciones predominantes en el pensamiento didactico que hoy siguen vigentes,
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que permiten sefalar que en el escenario de la didactica conviven hoy multiples lineas de
produccidn tedrica (Cols en Camilloni, 2007). La didactica “no es univoca en tanto hay diversidad
de producciones tedricas, en cuanto a tradiciones, paradigmas, tipos de abordaje, fundamentos
disciplinares, formas de investigar y producir conocimiento, intereses tedricos practicos puestos en
juego” (Souto, 2012, p.17)

Siguiendo a Camilloni (2008) la didactica es una disciplina tedrica que se ocupa de estudiar la
accion pedagdgica, es decir, las practicas de la ensefianza, y que tiene como misién describirlas,
explicarlas y fundamentar y enunciar normas para la mejor resolucién de los problemas que estas
practicas plantean a los profesores. En tanto tal es una disciplina comprometida con practicas
sociales (2008, p.22) en su explicacién, comprensidn y resolucién. Este modo de entenderla supera
la acepcidn reduccionista que considera a la didactica como meramente instrumental y neutral
“ajena a los valores pretendiendo solo acciones técnicas que permitieran anticiparse al control de
los procesos y resultados” (Contreras, 1990, p.40) en la ensefianza.

Desde sus origenes la didactica aparece marcada por el énfasis en cuestiones metodoldgicas y
normativas de la ensefianza, enfrentando lo técnico a lo tedrico, generando una visién
instrumental que aparece como un obstaculo en su constitucién disciplinar. La didactica
despreciada y hasta poco importante aparece como el ambito ignorado de la educacién en relacién
a otros saberes pedagdgicos, existiendo una ignorancia social y de interpretacion de didactica
(Diaz Barriga, 1985).

La didactica ha ido en busca de su identidad, atravesando crisis epistemoldgicas (Barco, 1975;
Becker Soares, 1985; Camilloni, 1994) pasando por una revisidn y reflexion de su propia historia,
desmitificando su pretendida neutralidad, propiciando lineas de investigacién que contribuyan a la
definicion de su objeto de estudio, la ensefianza, entendido desde la complejidad, su multiplicidad
de conceptualizaciones. La didactica se constituye asi como campo disciplinar sobre un objeto que
se puede definir de diferentes maneras porque es polisémico, y se ha ido reformulando en su
contenido e integrando aportes cientificos de diferentes campos. Esto también marca una
impronta a la didactica como sefiala Camilloni “una teoria de la ensefianza, heredera y deudora de
muchas disciplinas” (1996, p.27).

En palabras de Litwin (1996) la didactica cobra sentido como teoria acerca de las practicas de la
ensefanza significadas en contextos socio-histdricos en que se inscriben. La didactica asi
entendida no prescribe, no da recetas pero su papel tampoco deja sin respuestas practicas sino
que recupera viejos constructos para la comprensién de las practicas docentes y produce una
reconceptualizacidon que compone la nueva agenda. En los afios 90’ en la didactica empieza a
tomar sentido el conocer, el comprender y el interpretar; comienza a plantearse una didactica
como disciplina definitivamente refundada (Steiman, 2004). Desde un recorrido histérico se
aprecia que la diversidad tedrica y metodoldgica distingue al pensamiento didactico (Cols en
Camilloni, 2007) y las tendencias recientes demuestran que diversos estudios, dispositivos y
estrategias contribuyen a la construccién de significados compartidos -junto a otros saberes-
respecto a la ensefianza.

En su compromiso social, la practicas de ensefianza cobran sentido en un contexto histérico que
lleva a considerar la complejidad y comprender la invencidn del aula, su construccion cultural
(Dussel y Caruso, 1999), las interacciones y dinamica grupal en la vida del aula (Becker Soares,
1985; Jackson 1975; Souto 1993), la trama de la autoridad pedagdgica (Greco, 2013), la
necesidad de una ensefianza poderosa (Maggio, 2012) e introducir condiciones en pos de
reinventar las clases (Maggio, 2016). En un contexto postpandémico que invita a revisitar la
agenda didactica, los efectos de las tecnologias digitales, incluyendo nuevas preguntas a la
didactica “que ha tratado siempre de brindar una cierta racionalidad, al proceso de ensefianza y
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aprendizaje, reducir la imprevisibilidad, la incertidumbre” (luri, 2022, p.58)

Una problematica compleja representa la especificidad didactica, dando lugar a pujas y tensiones
en la demarcacién de campos entre la didactica general y las diddcticas especificas (Davini, 1996;
Steiman 2012; Souto, 2014). En la actualidad los desencuentros y rivalidades entre ambas tienden
a superarse. Se desecha la idea de la Didactica General como un arbol (Camilloni, 2010) y si bien
sus relaciones son complejas, sus aportes son significativos y sus interrelaciones son fértiles
(2007). “El campo de las didacticas puede ser pensado desde lo dialdgico, es decir coexistiendo
en sus diferencias, dialogando unas con otras, haciendo producciones propias y paralelas que se
aporten mutuamente conocimientos” (Souto, 2014, p.15).

Desde este marco se organiza el presente programa que en su desarrollo permitira al estudiante
aproximarse a la complejidad de la teoria y la practica de la ensefianza, a la vez que le ofrece
herramientas conceptuales para comprender su alcance, sus problematicas y posibilidades de
intervencion desde las practicas pedagdgicas, es decir, desde la diddctica general.

2. OBJETIVOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

-Reflexionar criticamente sobre los fundamentos axiolégicos, antropoldgicos,
filoséficos, politicos, psicolégicos, epistemoldgicos y pedagdgicos de la didactica, y
evaluar la importancia de la teoria y la practica como fuentes para su elaboracién
conceptual y normativa.

- Adoptar una actitud cientifica e investigadora en el analisis y tratamiento de los
temas especificos didacticos.

- Desarrollar una vision analitica y totalizadora del proceso de ensefianza-aprendizaje
y su dinamica desde distintas perspectivas tedricas que le permitan derivar
propuestas operativas.

- Desarrollar etapas de un proceso de programacién didactica, explicitando los
criterios utilizados que justifiquen las decisiones tomadas.

- Conocer las condiciones dentro de las cuales se desarrolla el trabajo docente.

- Analizar las propuestas de organizacién y gestidn educativa institucional sobre la

base de proyectos educativos.

2.1 OBJETIVOS DEL PROGRAMA
-Conocer el objeto de estudio de la didactica y las vicisitudes de la problematica

epistemoldgica en la constitucidon del campo disciplinar en su devenir histérico y en la agenda
didactica actual.
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- Aproximarse a las contribuciones de las diferentes lineas de pensamiento que constituyen el
saber didactico y las investigaciones que aportan ala comprension de la ensefianza desde su
complejidad y multidimensionalidad.

-Apropiarse de los fundamentos teéricos metodoldgicos que orientan las decisiones de la
practica pedagdgica en la programacién de la ensefianza

-Reflexionar sobre las condiciones de posibilidad que ofrece la digitalizacién y virtualizacién de
la ensefianza en el escenario educativo actual y sus implicancias para la intervencién desde
practicas pedagdgicas que superen visiones tradicionales

-Desarrollar tareas académicas sostenidas desde el trabajo colaborativo mediadas por los
recursos que ofrecen los entornos virtuales de ensefianza y aprendizaje.

3. CONTENIDOS SEGUN PLAN DE ESTUDIOS

La didactica: Su ubicacién en el marco de la teoria de la educacién y del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Corrientes contemporaneas de la didactica. -El status epistemoldgico de la didactica.
Su campo y sus problemas. La investigacion didactica. -El estudio de la clase como estructura
compleja. Perspectivas de analisis.-Problematica curricular y Disefios curriculares. La programacién
didactica. Formulacién de proyectos. Evaluacién y acreditacién. Instrumentos de analisis e
interpretacion de resultados.

Se agrega en plan Ord.450/16: La problematica de las TICs en el mundo contemporaneo. Las TICs
en Educacioén. Practicas docentes, procesos de aprendizaje y tecnologias educativas.

4. CONTENIDOS ANALITICOS

Unidad I- La didactica como disciplina, crisis tedricas y tensiones con las
didacticas especificas

Caracterizacién: La didactica como disciplina de las teorias de la ensefianza ha transitado
en su devenir crisis tedricas que revelaron problemas epistemoldgicos en su constitucidn.
Como heredera y deudora de otras disciplinas en el debate contemporaneo se le reconoce
su objeto y al ocuparse de la accién pedagdgica se constituye en dadora de teoria en el
campo de la accién social y el conocimiento. En este devenir se produce el conflicto por la
demarcacién con las didacticas especificas que contribuye a la revisidn, didlogo y
especificidad de ambas como campos disciplinares.

Contenidos:

-La didactica y su devenir en la constitucidn disciplinar. Su objeto de estudio. La
normatividad, la crisis, la critica y la refundacién.

-Corrientes didacticas contemporaneas. La nueva agenda.

-La didactica general y las didacticas especificas.
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- La didactica y los nuevos contextos de ensefianza tecnolégicos digitales. Desafios
pospandemia.

Unidad II: La enselanza como instruccion y el paso a la buena ensenanza

Caracterizacion: La ensefianza es un concepto polisémico, adquiere definiciones segun los
supuestos presentes en los modelos pedagdgicos que fueron surgiendo en diferentes
contextos histéricos. Desde la nueva agenda didactica se atiende a la buena ensefianza -
comprometida ética y moralmente- entendida como accidn comunicativa intencional y
comprometida con propdsitos de transmisién cultural hacia sujetos particulares. Asimismo
las teorias del aprendizaje y el aprendizaje escolar -que emergen desde algunas
psicologias - han contribuido a las conceptualizaciones de la ensefianza.

El contexto epocal actual actualiza la agenda didactica desde la creciente incorporaciéon de
las tecnologias digitales, provocando aceptaciones o rechazos ante su inminente presencia
en propuestas de disefio de la ensefanza.

Contenidos:

-Conceptualizaciones sobre la ensefianza. Enfoques en el analisis de la ensefianza.
Ensefanzas implicitas. Ensefianza mediada por la tecnologia

- El aula y la tarea académica. Caracteristicas del aprendizaje escolar.
- Formatos virtuales para la ensefianza. Digitalizacién de la ensefianza.
Unidad Il : El curriculum como constructo fundamental en la agenda didactica

Caracterizacién: El curriculum es un objeto de estudio complejo y ha formado parte de la
agenda didactica, desde las corriente tradicional desde un paradigma normativo hasta las
contemporaneas con el paradigma interpretativo- critico. El curriculum adquiere diferentes
significaciones, sostenido desde diferentes supuestos sobre el conocimiento, el ensefary
aprender, los contenidos socialmente validos. La problematica curricular no se limita a la
seleccion y organizacién de una secuencia de contenidos, se juegan instancias de
negociacion, conflicto y poder que requieren de su conocimiento y develamiento.

El curriculum traduce modelos educativos que encarnan diferentes acepciones y se
trasladan a los materiales didacticos.

Contenidos: Concepciones de curriculum: Curriculum prescripto, oculto y nulo.El
campo curricular en las distintas corrientes del pensamiento pedagdgico del
siglo XX.

Curriculm y perspectiva de género.

La transposicidn didactica. Materiales didacticos: materiales curriculares desde el libro de
texto al hipertexto y a los recursos multimedia
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Unidad IV: La construccion metodoldgica en la programacion de la ensefanza

Caracterizacidn: Programar la ensefianza requiere de una serie de decisiones que den
cuenta de lo que se va a hacer, cdmo y por qué. Requiere de tres operaciones basicas:
explicitar, ordenar y justificar. Su pogramacién es un proceso que implica diferentes
niveles de especificacidn, partiendo desde el curriculum como proyecto de cultura -en su
formulacion y definicién como curriculum oficial- hasta la clase misma -curriculum real-, al
planificar la asignatura, la unidad didactica o el proyecto.

El método no es universal, es una construccion. Métodos y estrategias no resultan
contradictorios. Desde un marco global se analizan y se reconstruyen métodos,
elaborando estrategias de ensefianza y aprendizaje particulares a situaciones y contextos.
Con la continua incorporacidén de las TIC y TAC al campo educativo, se plantea la
necesidad de ensefiar con tecnologias incluyendo procesos reflexivos criticos en su uso.
Se cuenta con recursos de software educativo y de la red informatica mundial (WWW) que
redimensionan la programacion didactica, valorando escenarios educativos colaborativos y
constructivos.

La evaluacion cobra nuevos sentidos en el debate contemporaneo y pasa a ser
considerada como un componente integrado a la ensefianza, que acompafa y apoya todo
el proceso de aprendizaje. La acreditacién adquiere valor como certificacién de saberes.

Contenidos:

La programacién. Modalidades de la programacion didactica.

Niveles de especificacion curricular. Componentes de la programacion. Programas y
proyectos. Estrategias de ensefanza y aprendizaje en entornos presenciales y virtuales.
Las TIC y las TAC.

La evaluacién conceptualizaciones, tipos y funciones. Los instrumentos, escalas y criterios
La calificacién, acreditaciéon y promocion

BIBLIOGRAFIA

s

Unidad I- La didactica como disciplina, crisis tedricas y tensiones con las
didacticas especificas

Bibliografia obligatoria

-BARCO, S (1975). “;Antididactica o nueva didactica?”.Cap VII. En lllich,l y otros : Crisis en
la didactica.29 Parte. Axis, Revista de Ciencias de la Educacion. Rep. Argentina

-CONTRERAS DOMINGO, J.(1990): “La didactica y los procesos de ensefianza aprendizaje”-
Cap.l. (pp 13 a 26 - pp. 38 a 49) En: “Ensefanza, Curriculum y Profesorado". .Edit. Akal
Universitaria
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-ARAUJO, S (2006): “Didactica, investigacion e intervencién”.Cap.1 (pp 15-50) En :
Docencia y ensefianza. Una introduccién a la didactica” .Ed. Universidad Nacional de
Quilmes. Buenos Aires

-CAMILLONI, A (1996): “De herencias, deudas y legados. Una introduccién a las corrientes
actuales de la didactica”.Cap. 1. En Camilloni, A, y otros: Corrientes didacticas
contemporaneas. Paidds.

Buenos Aires

-LITWIN, E (1996):“El campo de la didactica: la bdsqueda de una nueva agenda”.Cap.4. En
Camilloni, A, y otras: Corrientes didacticas contemporaneas.Paidos: Buenos Aires

-SOUTO, M (1993): Hacia una didactica de lo grupal.Cap. 1 y 2. Mifio y Davila.Buenos Aires.

-STEIMAN, J; MISIRLIS, G. Y MONTERO, M. (2004): “Didactica general, didacticas especificas
y contextos Socio-histéricos en las aulas de la argentina”. Universidad Nacional De San
Martin - Escuela De Humanidades - Centro De Estudios En Didacticas Especificas

-CAMILLONI, A. (2012): La Didactica no es un arbol: Didactica General y Didacticas
Especificas. En : Revista de Educacidn. Disponible:

http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/article/view/750/78

-IURI, T (2021): Hacia una didactica general para un desarrollo social humanizado. En:
Novedades Educativas. Afio 33. Diciembre 2021

-SUS, M.C (2019): Entrevista a Teresa luri. Documento interno.UNCo.CURZA.Mimeo
Bibliografia complementaria

-DIAZ BARRIGA. A:(1985) “Notas en relacion a la Didactica: una revisién de sus problemas
actuales” UNAM. México

-BECKER SOARES, M (1983): “Didéactica, una disciplina en busca de su identidad”.

-SOUTO, M (2014): “Didactica General y Didacticas especiales. Aportes para la discusion”.
En: Malet, A y Monetti, E (comps.): Debates universitarios acerca de lo didacticoy la
formacién docente. Coleccién Universidad. Noveduc. UNS.

-CAMILLONI, A (2007): “Los profesores y el saber didactico”.Cap.3. En Camilloni, A; Cols, E;
Basabé, L y otro: El saber didactico. Paidds: Buenos Aires.

-CAMILLONI, A (2007): “Didactica General y Didacticas Especificas”.Cap.2. En Camilloni, A;
Cols, E; Basabé, L y otro: El saber didactico. Paidds: Buenos Aires

-DAVINI, C (1996): “Conflictos en la evolucion de la didactica.La demarcacién entre la
didactica general y las didacticas especificas”. Cap.2.En Camilloni, A, y otras: Corrientes
didacticas contemporaneas..Paidos. Buenos Aires

-SOUTO,M (1996): “La clase escolar.Una mirada desde la didactica de lo grupal”.Cap. 5. En
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Camilloni, A, y otros: Corrientes didacticas contemporaneas. Paidds. Buenos Aires

-GIMENO SACRISTAN, J (1985): Pedagogia por objetivos.Obsesidn por la eficiencia.
Introduccién y Cap.IV.

-MEIRIEU,P (2001) : “La obstinacidn didactica y la tolerancia pedagdgica” Cap.16 .En
Meirieu,P (2001) La opcién de educar. Ed.Octaedro.Espafia

-PRUZZO, V. (2015) “La Didactica: Su reconstruccién desde la historia” en Didactica
General. Investigaciones empiricas y discusiones tedricas” (Pag 11 a 36). Disponible
en:https://cerac.unlpam.edu.ar/index.php/praxis/article/view/385

-FERNANDEZ, M.L (2022): Documentos de clase. Unidad I. Mimeo.
Unidad II: La enselanza como instruccion y el paso a la buena enseianza
Bibliografia obligatoria

-DUSSEL, | y CARUSO, M (1999): “;Aula? ;Genealogia? Definiciones para empezar el
recorrido”.Cap.1. En: La invencién del aula.Una genealogia de las formas de esnsefiar.
Santillana. Buenos Aires

-SOUTO,M (1996): “Acerca de incertidumbres y busquedas en el campo institucional” (pp.
81 a 98) En Butelman, 1 (1996): Pensando las instituciones. Sobre teorias y practicas de
educacion. 32 Reimpresidn 2006.Paidos. Buenos Aires

-MAZZA,D. (1993): “La tarea académica vista como un objeto de andlisis especialmente
complejo”.Cap. 10. En Souto, M (1993). Hacia una didactica de lo grupal. Mifio y
Dévila..Buenos Aires.

-CONTRERAS DOMINGO, J (1990): “Ensenar para aprender” .Cap. 3. En: Ensefianza,
Curriculum y Profesorado. Edit. Akal Universitaria.

-FENSTERMACHER,G y SOLTIS, ] (1999): Enfoques de la ensefanza.Cap.1,2,3,4y 5.
Amorrortu.Buenos Aires.

-GRECO.M. B (2013) “Huellas de una relacién. La autoridad de la ensefianza y el trabajo de
pensamiento”. Cap. 2.En: La escuela inquieta. Explorando nuevas versiones de la
enseflanza y del aprendizaje. Noveduc. Buenos Aires

-HERNANDEZ, F. SANCHO, J.(1989): “Un nuevo profesorado para un nuevo contexto
educativo”. Cap. | .En: Para ensefar no basta con saber la asignatura. Paido6s. Barcelona

-IURI, T (2016): “Sobre las ensefanzas implicitas”. Pag. 18-33. Revista Virtual Redipe: Afio
5 Volumen 9.

-MAGGIO, M (2012):“La ensefnanza poderosa ". Cap.2. En: Enriquecer la ensefianza.
Paidds. Buenos Aires.

-MAGGIO, M (2018):“La era de la invencion”. Cap.1. En Reinventar la clase en la
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universidad. Paidds. Buenos Aires.

-CASABLANCAS,S (2014): “Las TIC y las TAC tecnologias para generar conocimiento”.
Cap.2. Pag..31- 53. En Ensefiar con tecnologias transitar las TIC hasta alcanzar las TAC.
Ed. Mandioca. CABA

-FERNANDEZ, M.L (2022): Documentos de clase. Unidad Il. Mimeo.
Bibliografia Complementaria

-BASABE, L. (2007): “La ensefianza”.Cap.6. En Camilloni, A; COLS, E; BASABE, Ly otro: El
saber didactico. Paidds:Buenos Aires

-De PASCUALE, R(2016). “El oficio docente hoy y la obstinacién de ensefiar”. Revista
Novedades Educativas | N° 300-301 | Diciembre 2015 / Enero 2016

-JACKSON,P.(1991): La vida en las aulas. Morata : Madrid

-JACKSON,P.(1999): “Donde trato de revelar las marcas de una ensefianza”. Cap 1 En:
Ensefianzas implicitas. Amorrortu: Buenos Aires

-ROTTEMBERG,R y ANIJOVICH,R (2000): “La ensefianza para el desarrollo de las
inteligencias multiples”. En: Estrategias de Ensefianza y Disefio de Unidades de
Aprendizaje. 1.. Universidad Virtual de Quilmes. Mimeo (Para Lengua-C. Politica y Agorp)

-STONE WISKE, M (2006): “Ensefianza para la comprension”.Cap 1. En Stone Wike,
Rennebohm Franz y Breit: Ensefar para la comprensién con nuevas tecnologias. Paidoés:
Buenos Aires

-FELDMAN, D (2010): “Modelos y enfoques de ensefianza: una perspectiva integradora”.
En: Aportes para el desarrollo curricular. Didactica General. INFOD. Ministerio de
Educacidn, Presidencia de la Nacién.

-DAVINI, C.(2008): “Teorias y practicas de la ensefianza. La ensefianza”. Parte 1.1., Parte
1.2 .En : Métodos de ensefianza. Didactica General para maestros y profesores. Santillana
Buenos Aires.

-SUS.MC IBANEZ,M.(2015) “Cuando la relacién docente alumno incluye: una relacién que
habilita y hace lugar”. Ill Seminario Nacional de la Red Estrado Argentina. Formacion y
trabajo docente: aportes a la democratizacién educativa.

En:http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/libros/pm.464/pm.464.pdf

-GARCIA ARETIO, L (2007): Educacién a distancia-Educacién virtual. Claves de un nuevo
paradigma. Cap 2. En: De la Educacién a Distancia a la Educacidn Virtual, Ed. Ariel

-DUSSEL, | (2011): “Usos de las nuevas tecnologias en las aulas: experiencias y
alternativas”.Cap.lll. En Aprender y ensefar en la cultura digital. Santillana. Buenos
Aires.Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL003074.pdf
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Unidad Il : El curriculum como constructo fundamental en la agenda didactica
Bibliografia Obligatoria

-GVIRTZ, S. Y PALAMIDESSI, M (1998): “El ABC de la tarea docente: Curriculum y
ensefanza”.Cap.2 Ed. Aique. Buenos Aires.

-da CUNHA, M (2015)): “El curriculum como speculum”.Cap.4. En Bach,A. M;
Campagnoli,M ; Tejero, G y otros: Para una Didactica con perspectiva de género”.
Coleccion Educacion y Didactica. Serie Fichas de Aula

-CHEVALLARD, Y (1991): “;Por qué la transposicién didactica?”. En : La transposicién
didactica. Del conocimiento erudito al conocimiento ensefiado. Aique Grupo Editor. Bs As

-FERNANDEZ REIRIS, A (2004): “Los legados de Freinet, Skinner, Bruner y Stenhouse.Cap
3.y Cap. 4 En: El Libro y su interrelacién con otros medios de ensefianza Mifio y Davila.
Buenos Aires.

-FERNANDEZ, M.L (2022): Documentos de clase. Unidad Il. Mimeo.
Fuentes documentales:

-DISENOS CURRICULARES. Documentos de nivel primario y secundario (ESRN).
Documento para Estructura Curricular Educacién Jovenes y Adultos (D.E.J.A). Disefio
Educacién Superior (Institutos de Formacién Docente).

-PLANES DE ESTUDIO. Carreras de grado: Lic. en Psicopedagogia - Profesorados:
Psicopedagogia; Lengua y Comunicacidén oral y escrita; Ciencia Agropecuarias;
Universitario en Ciencia Politica.

-MUNOZ F. y MONZON F. (2021): “Anélisis comparativo de la incorporacién de la
incorporacién del enfoque de género en los programas curriculares.Los casos de
Argentina, Chile, Ecuador y Perd”. Documento Serie Analisis comparativos de Politicas de
Primera Infancia. IIPE UNESCO.En: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000378006

Bibliografia Complementaria

-CAMILLONI, A (2006): Notas para una historia de la Teoria de Curriculo. En OPFYL.
Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de Buenos Aires.

-DE ALBA, A (1995): Curriculum: crisis, mito y perspectivas.Pp. 55-74. Mifio y Davila.
BuenosAires

-TADEO DA SILVA, T: (1999): “De las teorias tradicionales a las teorias criticas. ;Quién
escondid al curriculum?”En: Documentos de Identidad.Una introduccion a las teorias
criticas”. Il. pp. 24-26; 52-54; Auténtica.Belo Horizonte

-GIMENO SACRISTAN, J(1990): “El “culto a la eficiencia” y la pedagogia por
objetivos:nacimiento de un estilo pedagdgico”.Cap.1. En: La pedagogia por objetivos. La
obsesién por a eficiencia.
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Morata. Madrid

-GIMENO SACRISTAN, J. (1998): “El curriculum en accién.La arquitectura de la
practica”.Cap.VIII. En : El curriculum: una reflexién sobre la practica. Ediciones Morata.
Madrid.

-CAMILLONI, A. (2001): “Modalidades y proyectos de cambio curricular”. En: Aportes para
el Cambio Curricular en Argentina. Facultad de Medicina, UBA. OPS/OMS. Buenos Aires.

-MORAN, P (1993): “La instrumentacion didactica”.Parte Il Propuestas de elaboracion de
programas de estudio en la Didactica Tradicional, en la Tecnologia Educativa y en la
Didactica Critica y Parte Ill Consideraciones generales. En - Pansza, M, Perez, C. y Moran,
P. (1993): Fundamentacién de la Didactica. Tomo I. 62 Edicidn. Gernika. México

-ARAUJO, Sonia (2006): “Los materiales curriculares en la ensefanza”.Cap.IV En: Docencia
y ensefanza. Una introduccidn a la didactica” .Ed. Universidad Nacional de Quilmes.
Buenos Aires

-FERNANDEZ REIRIS, A (2004): Tercera Parte: los antiguos y nuevos medios de informacion
masiva y la escuela. Cap. V y VI. Mifio y Davila. Buenos Aires.

Unidad IV: La construccion metodoldgica en la programacion de la ensefanza
Bibiografia Obligatoria

-ARAUJO, S. (2006): “Abordajes del proceso de ensefianza y practica pedagdgica”.Cap.ll
(pp 75 a 104- pp 118 a 133) En: Docencia y ensefianza. Una introduccion a la didactica”
.Ed.

Universidad Nacional de Quilmes. Buenos Aires

-DAVINI, M C.(2008): “Los procesos organizadores en las practicas de ensefianza”.Parte lI.
Cap.8, 9y 10 .La programacion. En : Métodos de ensefianza. Didactica General para
maestros y profesores. Santillana Buenos Aires.

-STEIMAN, J. (2012): “Los proyectos de catedra”. Cap 1.y 2 En: Mas Didactica (en la
educacién superior). Mifio y Davila-UNSAM

-BIXIO,C (1996): “; De qué hablamos cuando hablamos de proyectos?. Cap 1. Ficha
resumen. En Como construir Proyectos: El proyecto institucional. Homo Sapiens. Rosario

-BIXIO,C (2003): “La planificacién”. Primera parte. En: COmo planificar y evaluar en el aula.
Propuestas y ejemplos. Ficha bibliografica de Federacién de Educadores Bonaerenses.

-SUS, M. IURI, T.: “Estrategias didacticas en el Nivel Superior” Mddulo Curso de Postgrado
UNC. Mimeo 2007

-ESPIRO, S (2012): Aprendizaje y estrategias. En: Experto Universitario en Entornos
Virtuales de Aprendizaje.El aprendizaje en entornos virtuales.
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-ANIJOVICH,R y MORA, S (2014): “;Cémo ensefiamos? Las estrategias entre la teoria y la
practica”.Capl.En: Estrategias de ensefianza. Otra mirada del quehacer en el aula. Aique:
Buenos Aires

-DIAZ BARRIGA, A (1994). “Ambigiiedad conceptual”. En El docente y los programas
escolares.Lo institucional y lo didactico. Pomares:Barcelona -México

-SANTOS GUERRA, M.A (2000) “Evaluar es comprender. De la concepcion técnica a la
dimension critica”. En Boggino, N. y Avendafio F.(comp.) :La escuela por dentro y el
aprendizaje ecolar

-LITWIN, E (1998) : La evaluacién: campo de controversias y paradoja o un nuevo lugar
para la buena ensefianza. Cap.1.En Camilloni, Celman, Litwin y Palau Maté: La evaluacién
de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo. Paidds: Buenos Aires

-ANIJOVICH, R y GONZALEZ, C (2017): Evaluar para aprender.Conceptos en instrumentos.
Aique: Buenos Aires

-ANIJOVICH, R y CAPPELLETTI, G: “La evaluacién en el escenario educativo”.Cap. 1. “Las
evidencias de aprendizaje”. Cap.3. En: La evaluacién como oportunidad. Paidés: Buenos
Aires.

-CAMILLONI, A (1998) : “Sistemas de calificacion y regimenes de promocién”. En Camilloni,
Celman, Litwin y Palau Maté: La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo. Paidds: Buenos Aires.

-FERNANDEZ, M.L (2022): Documentos de clase. Unidad Ill. Mimeo.
Bibliografia Complementaria

-GIMENO SACRISTAN, J(1993).: "Los profesores como disenadores". Cap. IX, Punto 9.3.3.
en Gimeno Sacristan y Pérez Gomez: "Comprender y transformar la ensefianza" Morata
Madrid.

-EDELSTEIN; G (1996): “Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico
contemporaneo”.Cap. 3. En Camilloni, A, y otras: Corrientes didacticas contemporaneas.
Paidds: Buenos Aires

-FELDMAN, D(2010): “Didactica General. Aportes para el desarrollo curricular”. Cap.3 vy 4.
Instituto Nacional de Formacidn Docente. Ministerio de Educacién de la Nacidn.

-DAVINI, M C.(2008): “Métodos de ensefianza”. Parte Il. En : Métodos de ensefianza.
Didactica General para maestros y profesores. Santillana Buenos Aires.

-BIXIO,C (2005): Cémo construir Proyectos: El proyecto institucional.Homo Sapiens.
Rosario

-LITWIN, E (2008): “El oficio en accidn: construir actividades, seleccionar casos, plantear
problemas”. En: El oficio de ensefiar. Paidds. Buenos Aires.
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-ROZADA MARTINEZ, ] M. (1997): “Las actividades y la conveniencia de buscarles algin
fundamento y darles cierto orden”.Tema 7. En: Formarse como profesor. Ciencias Sociales,
Primaria y Secundaria Obligatoria. Edit. AKAL. Madrid.

-LITWIN, E; MAGGIO, M; ROIG, H; MANSUR, A; CERROTA, C (2010): “La tecnologia
educativa en la ensefianza superior: disefios de autor”. Articulo avances de proyecto de
investigacién.Universidad de Buenos Aires - Filosofia y Letras

-STEIMAN, ] (2020): Pensar la clase en la Educacién Superior. En Revista
HOLOGRAMATICA. Facultad de Ciencias Sociales - UNLZ. Ano XVII NUmero 32, V1

-DIAZ BARRIGA, A (1994). “Preliminar” en: El examen: un problema de historia y sociedad.
Disponible en: http://www.rieoei.org/oeivirt/rie05a05.htm

-DAVINI, M C.(2008): “La evaluacion”. Cap. 11. En : Métodos de ensefianza. Didactica
General para maestros y profesores. Santillana Buenos Aires.

-CAMILLONI, A (1998): “La calidad de los programas de evaluacion y los instrumentos que
los integran”. En Camilloni, Celman, Litwin y Palau Maté: La evaluacion de los aprendizajes
en el debate didactico contemporaneo. Paidés: Buenos Aires.

-CAMILLONI,A (2010) : “La evaluacion de trabajos realizados en grupo”. Cap.6.En
Anijovich, R; Camilloni,A y otros(2010) La evaluacion significativa. Paidds: Buenos Aires

-LIPSMAN, M (2005) “Los misterios de la evaluacion en la era de Internet”. Cap 8.En Litwin,
E (comp.): Tecnologias Educativas en tiempos de Internet. Buenos Aires,
Amorrortu.Buenos Aires.

-DE KETELE, | M(1984): “Educar, observar y evaluar:el marco de la problematica”. Cap | En
De Ketele: Observar para educar. Madrid, Visor.

-SANTOS GUERRA, M A (1996) :Evaluacién Educativa 2. Buenos Aires, Magisterio del Rio de
la Plata

-HOFFMAN, | (1999): “Evaluacién y Construccién del Conocimiento”. Cap.1. En Hoffman | :
La evaluacion: mito y desafio. Una posicidén constructivista. Porto Alegre: Mediacao

-BARBERA, E y otros (2006) Portafolio Electrénico: desarrollo de competencias
profesionales en la red. Revista de Universidad

y Sociedad del Conocimiento. Volumen 3 - NUmero 2.

-BARBERA, E (2006) :Aportaciones de la tecnologia a la e-evaluacién. RED.Revista de
Educacién a Distancia. Monografico VI - Afio 5. Disponible: http://www.um.es/ead/red/M6

-PERE, M. (2001): Plantilla para la catalogacién y evaluacién multimedia. Obtenido de
Departamento de pedagogia aplicada, Facultad de Educacién, Universidad Auténoma de

Barcelona. Disponible en:http://www.peremarques.net/evalua.htm

-GARCIA ARETIO, L (2008):Evaluacién en formatos no presenciales. Editorial. BENED.
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Disponible en: http://e-spacio.uned.es/fez/eserv/bibliuned:20091/evalform.pdf

-Recurso web Eduteka (2002): ;Acaso yo he cometido un plagio? Documento de
Universidad ICESI, Colombia. Disponible:
http://www.eduteka.org/modulos.php?catx=1&idSubX=164&ida=127&art=1

Repositorios en la web

-Repositorio Digital Institucional UNCo. En http://rdi.uncoma.edu.ar/handle/uncomaid/245

-Revista Pilquén.Seccién Psicopedagogia. En:
http://revele.uncoma.edu.ar/index.php/psico/issue/archive

-Libro de Resimenes Segundas Jornadas Nacionales de Didactica y Didacticas (2016): “La
didactica como campo disciplinar y como practica situada: desplegando sentidos en torno
a la ensefianza”. UNS. En:
http://www.uns.edu.ar/eventos/2016-didactica/docs/libro-resumenes-finalsegundas-jornada
s-D y%20 2016.pdf

-Praxis Educativa. Portal de Revista Universidad Nacional de la Pampa (UNLPam). En:
https://cerac.unlpam.edu.ar/index.php/praxis/issue/view/470

-Revista de Educacién. Portal de revistas de la Facultad de Humanidades. Universidad
Nacional de Mar del Plata (UNMDP). En:
http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/issue/view/110

Observacidn: La bibliografia general y complementaria podra ser modificada durante el
cursado, atendiendo a contingencias y criterios justificados que el profesor considere que
contribuya al proceso de ensefianza y aprendizaje.

6. PROPUESTA METODOLOGICA

De acuerdo al plan de estudio la modalidad de dictado es presencial, se prevé instancias en
espacios aulicos de la unidad académica, de presencialidad remota y uso de aula virtual en
PEDCO.

Las clases se desarrollan en tiempos y espacios en los que se articula el contenido con
actividades. Se despliegan de modo presencial, con eventuales instancias virtuales sincrénicas o
asincrénicas segun . Implican un caracter tedrico practicoy se desarrollan a través de la clase
general- con la totalidad de estudiantes - y de las clases de comisidn en otros dias de la semana
~distribucién de estudiantes en grupos-. Resultando del siguiente modo:

-Clases generales a cargo del profesor adjunto. Se desarrollan los dias martes. Su objetivo
principal es el tratamiento conceptual y analitico de los contenidos de cada unidad. También -y de
acuerdo a las caracteristicas del tema - se retroalimentara la clase con actividades grupales
atendiendo al analisis, discusidn, elaboracion de hipotesis, conclusiones y/o reflexiones.
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-Clases de comisién a cargo de profesor ayudante. Se conforman tres comisiones los dias lunes,
miércoles y jueves. Son clases cuyo objetivo es complementar la ensefianza de los contenidos,
ampliarlos y problematizarlos. En estas clases se desarrollan actividades a través de consignas de
trabajo (grupal o individual) y se ofrece el asesoramiento para la realizacién de los Trabajos
Practicos.

Durante el cursado se prevé el desarrollo secuencial de las unidades, se implementaran
estrategias de didacticas que incluyen la realizacién de actividades grupales y/o individuales, las
cuales algunas son obligatorias para su evaluacidn y acreditacion. -. Se contempla el despliegue
de dinamicas de trabajo que articulen las tareas entre clases generales y comisiones.

Se considera importante que el estudiante realice una primera aproximacion a las tematicas desde
la lectura de la bibliografia previa a la clase y participe de modo activo en las diferentes
propuestas del cursado.

Como apoyo a las estrategias de ensefianza, podran resultar guias de estudio, rutas conceptuales,
estudio de casos, situaciones problematicas, propuestas de lectura y escritura de textos
académicos, entre otras.

Recursos. Acordes a las estrategias a implementar se propondra: bibliografia especifica y
complementaria de la asignatura (textos digitalizados o alojados en repositorios; documentos de
catedra como archivos, como hipertextos) sitios educativos y portales web de interés, material
multimedial (videos, audios) e implementacidn de herramientas de edicion y comunicacion del
conocimiento (presentaciones digitales, documentos colaborativos, entre otros). Se podran incluir
otros recursos que se consideren una contribucién significativa al aprendizaje.

TRABAJOS PRACTICOS

La materia es de dictado comun para las cinco carreras y en la propuesta de Trabajos Practicos
(TP) se contemplan particularidades tendientes a focalizar los objetivos de la formacién en cada
plan de estudio.

Los TP se consideran un recurso didactico que sitlan al contenido de la materia en un contexto de
situaciones practicas que acercan al estudiante a la formacion profesional, requiriéndole un saber
hacer que incluye desde el manejo bibliografico, la toma de decisiones hasta la necesidad de
fundamentar favoreciendo la articulacion teoria /practica. Se organizan de forma tal que puedan
desarrollar y profundizar las tematicas de modo reflexivo y critico. Implementan el uso de la
escritura académica y del vocabulario pedagdgico-didactico inherente al saber didactico.

Los TP se coordinan por los profesores ayudantes de las respectivas comisiones. Al conformar
grupos es requisito pertenecer a la misma comisién.

Se solicitaran dos (2) TP que tendran formato de entrega pautados con anterioridad y son
obligatorios para la aprobacién/regularidad de la asignatura. En caso de ser desaprobado, se
tendra una instancia de recuperacion.

Para la promocidn de la materia se establece un tercer TP antes de finalizar el cursado.
Trabajo Practico N21 (comun a todas las carreras)

Articulo para revista educativa, edicidén especial: La diddctica y la ensefianza: desde la instruccién
a la buena enserianza
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Actividad: escritura de un articulo para una revista educativa digital semestral que convoca a la
publicacién de articulos vinculados a las conceptualizaciones de ensefianza, enfoques clasicos y
contemporaneos y la mediacién de las tecnologias digitales en la ensefianza

Articula Unidad Il

Trabajo Practico N22

Integra Unidad Il y IV

-Para carrera de Licenciatura en Psicopedagogia:

Programacién de un proyecto de capacitacion a profesionales del campo educativo. Tema: La
evaluacion.

-Para carreras de Profesorado: Psicopedagogia ;Lengua y Comunicacion oral y escrita; Universitario
en Ciencia Politicas; Ciencias Agropecuarias:

Programacién de una secuencia didactica del tema “Evaluacién” de la Unidad IV, de la materia
Didactica General, de dictado en el CURZA.

Trabajo Practico N23 (promocional)
Integra Unidad | a IV

Actividad: esquema analitico de las actividades acreditables de comisién. Este esquema debera
evidenciar la integracion de los contenidos tematicos de las cuatro unidades, con algun criterio de
ordenamiento que recopile las actividades/consignas y recursos

Para el desarrollo general de los TP se contara con la bibliografia -obligatoria y complementaria-
presentada en el presente programa. Se podra ampliar de acuerdo a la especificidad demandada
por el estudiante.

Se consideran valiosos la actualizacidn que ofrecen los articulos, los recursos aportados por
portales educativos y otros que se acceden por la web.

EVALUACION Y CONDICIONES DE ACREDITACION

N

La evaluacion entendida como un proceso de indagacién continuo, sera una herramienta
que orienta la presente propuesta programatica, guiada por la observacion y valoracién
tanto de la dindmica de las clases como de las producciones orales y escritas del
estudiante.

Se establecen los siguientes criterios de evaluacion:

-Con relacion a los contenidos tematicos: grado de conocimiento, comprension y
transferencia a nuevas situaciones; reflexién fundamentada en conceptualizaciones.
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-Con relacién a la actitud ante tareas académicas; disposicion al trabajo colaborativo;
respeto hacia puntos de vista diferentes a los propios; autoevaluacién

-Con relacioén a los formatos de producciones individuales/grupales: claridad y coherencia
conceptual; grado de correspondencia con la consigna; presentacion acorde a pautas
formales de escritura; entrega en tiempo y forma.

-Con relacion al entorno virtual: participacion activa, pertinente y reflexiva.

Estos criterios son referencia para la calificacién de parciales y trabajos con acreditacién
ACREDITACION

Por Ordenanza N° 273/18 del Consejo Superior de la UNCo se establece las modalidades
de aprobacién. Para la acreditacion de la asignatura se establecen los siguientes
requisitos:

a- Promocional:

-Asistencia: 80 % a clases tedricas (equivale hasta 1 inasistencia por mes) y 80 % a
clases de comision (idem). Las inasistencias justificadas se computan como ausencias
para promocionar y se continla en condicién reqgular.

-Aprobar Trabajos Practicos 1,2y 3

-Aprobar parcial (se tomara 1)

Con calificacién numérica minima: 7 (siete).

En caso de calificacién menor pierde el acceso a la promocién.

Las calificaciones de Trabajos Practicos y el parcial no se promedian.

-Coloquio integrador final : cumplimentar los requisitos (asistencia, TP y parcial aprobados)
se pasa a la instancia de coloquio individual.Utilizando como soporte el recurso de pdster
digital se debera presentar en forma oral, una sintesis recorriendo las unidades tematicas
de modo tal que pueda responder a los criterios de evaluacién de la asignatura. En caso
de desaprobar el coloquio, pasa a condicidon de examen final de alumno regular

b-Regular con examen final

-Asistencia: 80 % a clases tedricas (equivale hasta 1 inasistencia por mes) y 80 % a
clases de comision (idem). Las inasistencias justificadas se deberan encuadrar en la Ord.
273/18

-Aprobar los Trabajos Practicos 1y 2
-Aprobar Parcial (se tomara 1)

Con calificacién numérica minima : 4 (cuatro). En caso de desaprobar accede a instancia
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de recuperacién y al aprobar continuar como alumno regular
Justificacion de inasistencias:

Se considerara valida la justificacion de ausencia la presentacion de certificacién por la
autoridad correspondiente segun lo establece el art. 52 de Ord. 273/18. Y aplica para : a)
clases b) evaluacién parcial c) a fechas de entrega de TP.

c-Libre con examen final

-Rendir ante el tribunal de mesa de examen la totalidad de los contenidos del programa
vigente, de forma escrita y oral respectivamente.

Requisito para presentarse: debera tener la totalidad de los TP obligatorios aprobados 7
dias previos a la fecha de la mesa de examen.

Se debera tomar contacto con el profesor a cargo con el debido tiempo de antelacidon para
su entrega y evaluacién.

d- Alumnos vocacionales

-Cumplimentar los requisitos que establece la Ord. 273/18

8. PARCIALES, RECUPERATORIOS Y COLOQUIOS

Se tomara 1 Parcial -Recuperatorio segun Ord. 273/18.

9. DISTRIBUCION HORARIA

Lunes - Horario: 14 a 17 hs - Comisién Prof. Barila Verdnica

Martes- Horario: 18 a 21 -Tedrico Prof. Fernandez Maria Lujan

Jueves - Horario: 10 a 13 -Comisidn- Prof. van den Heuvel Romina
15 a 18 -Comisién -Prof. Demaria Anastasia

La distribucién de estudiantes por comisiéon queda sujeta a la cantidad debiendo ser equitativa.

10. CRONOGRAMA TENTATIVO

Unidad I: agosto- septiembre - Parcial
Unidad Il: septiembre-octubre - Trabajo Practico 1
Unidad Ill: octubre

Unidad IV: noviembre.-Trabajo Practico 2
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11. PLANIFICACION DE ACTIVIDADES EXTRACURRICULARES

Actividad de Docencia
La catedra incluye como actividad de docencia la formacion de recursos humanos:
- Ayudantes alumna/os (AYS) con plan de formacién aprobado por CD. CURZA Res. 025/22

-Estudiantes del 52 afio del Profesorado en Psicopedagogia que realizan sus practicas de
ensefanza.

Actividad de Extension

- Espacios de asesoria didactica: espacio destinado a las catedras de materias que se dictan en las
carreras de grado del CURZA para acompanar la programacion de la ensefianza en: programas de
la materia, trabajos practicos e instrumentos de evaluacion. Este espacio se organiza en
articulacién con la catedra de Practica Docente, del Profesorado en Psicopedagogia.

-Dos conversatorios con profesionales invitados para abordar “La ensefianza y la mediacién
basada en tecnologias digitales pospandemia: los desafios a la didactica”. Mes de septiembre y
octubre

Actividad vinculada a la investigacion

Participacion en la VIl Jornadas Nacionales y | Jornadas Internacionales de Psicopedagogia del

Comahue, titulada “Psicopedagogia, época y subjetividades: desafios emergentes y construccién
colaborativa de practicas y saberes” (Res. 023/22-UNCo-CURZA).

FERNANDEZ Maria Lujan

Firma del responsable Aclaracién

Profesor a cargo -PAD | Cargo
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12 de agosto 2022

Lugar y fecha de entrega
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